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PRESENTACION

Cuadcernos del Colegio, como se menciona en el niimero anterior, constituye un foro de comunica-
cion en el que los valores académicos encuentren un espacio libre y abierto a todas las inquietudes del
profesorado.

Nadie podria negar que el Colegio, a pesar de sus contradicciones y limitaciones, sigue siendo la
alternativa de cambio: pero, al mismo tiempo, resultaria ilusorio y en ocasiones tendencioso, alzarnos
con el distintivo de una vanguardia mds aparente que real.

El valor de una praxis se mide por los resultados. Discutir, evaluar y teorizar es la segunda etapa en
la que nos encontramos después de varios afios de prictica constante. Cuadernos del Colegio pretende
dar a conocer las experiencias acumuladas que en su mayor parte permanecen prisioneras en el redu-
cido dmbito de un aule, o distorsionadas en el mezquino espacio de los mentideros y abre al mismo
tiempo un espacio al andlisis serio y particularizado de la situacion real del Colegio.

En este nimero estamos dando a conocer algunas reflexiones y consideraciones que tienen su pun-
to de apoyo en la actividad docente sostenida durante varios aiios en el Colegio de Ciencias y Humani-
dades. Se analizan los postulados del Colegio, las contradicciones que surgen de prdcticas viciadas,
frente al cardcter innovador del CCH. Se proponen puntos de reflexion sobre posibles soluciones y se
hacen del dominio general las aportaciones de varios maestros en sus respectivos campos.

La intencion sintetizada de todo lo expresado en el presente nimero gira en torno a una preocupa-
cion comiin: huacer efectivo el cambio, la transformacién, prioritariamente en nosotros los profesores
¥, consecuentemente, en la parte vertebral de nuestro Colegio: la juventud de México.

Cuadernos del Colegio seguird respondiendo a la inapluzable necesidad de crear 6rganos de comu-
nicacion que planteen. soluciones alternativas para una auténtica transformacion.

Prof. Laureano Miyar Rincén.
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QUE ES UN
SISTEMA EDUCATIVO

Algunas concepciones vulgares de la educacién exponen
de la siguiente manera las causas de la crisis educativa nacio-
nal: “el fracaso en la ensefianza proviene de la escasez presu-
puestaria y de la baja preparacion de los profesores, tanto
en su propia disciplina como en su formacion pedagogica™.
Esto es muy superficial, porque la verdad es que el presu-
puesto existente y, en efecto, muy limitado respecto de las
necesidades nacionales, es sin embargo usado con gran irra-
cionalidad y la impreparacion del magisterio debe tener a su
vez causas, ya que en todas las escuelas existen algunos pro-
fesores estudiosos que logran progresos, que experimentan,
que disenan material para respaldar sus clases, que hacen
innovaciones en la forma de ensefiar uno u otro tema, etc.
En México, al igual que en todos los paises, hay personas
creativas y con deseos de progreso, pero a diferencia de otros
paises aqui’ no hay estimulo para estas personas y, ademds,
la mayor parte de los esfuerzos no logran avances suficiente-
mente trascendentes. Ocurre, por lo tanto, que ni se sabe
usar el poco dinero, ni se alientan las innovaciones y, final-
mente, los esfuerzos realizados lucen poco. Este panorama
debe tener causas mds profundas y nada nosganaremos repi-
tiendo aiio conano las mismas superficialidades, sin penetrar
en las raices de lo que viene a ser mds bien un sintoma o una
consecuencia.

Si todas las posibilidades de superacion elucativa de-
pendicran total y absolutamente del presupuesto, se presen-
tarta una situacion sin salida: ningiin profesor se capacitaria,
ningiin alumno seria gente de valor, y ast jamds se consegui-
rian progresos, con lo cual tampoco habria nadie capacitado
para enjuiciar la negativa situacion prevaleciente, cerrandose
ast el circulo, porque nada alteraria la cerrazén presupuesta-
ria. Segin ésto, se detendria por siempre el desarrollo del
pats. Esta es la imagen que presentan las personas que plan-
tean esta falsa alternativa: o seguimos en el actual estanca-
miento debido al poco presupuesto, o practicamos la “auto-
explotacion’. Lo cierto es que las reivindicaciones econémi-
cas legitimas deben estar asociadas con el logro de una
auténtica superacion en el desempeno docente, a fin de que
no degeneren en meras pugnas economistas que propenden
incluso a la corrupcion.
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Para esclarecer el problema de cudles son las verdaderas
causas de la crisis educativa nacional, es preciso definir los
componentes de un sistema educativo. De nuevo nos lopa-
mos con un peligro: identificar al sistema educativo con las
instituciones organizativas que le dan vida. ks frecuente que
que hable del “sistema educativo nacional” refiriéndose ex-
clusivamente a la SEP, a las escuelas de diferentes niveles, a
las universidades y a otros centros de ensenanza o investiga-
cion, pero esta forma de expresarse ya implica la deforma-
cion senalada: equivale a considerar que una persona estd
constituida simplemente por los objetos materiales que usa
para realizar sus funciones.

Un sistema educativo, ademds de sus instituciones, estd
integrado por los siguientes constituyentes: una funcion so-
cial que cumplir, de acuerdo a los intereses de cierta clase o
estamento social; un conjunto de conocimientos y habilida-
des de los que se pretende dotar al educando; las concepcio-
nes pedagogicas y los procedimientos diddcticos con los que
se efectiia la enserianza vy, como constituyente mds globali-
zador, una concepcion filoséfica que sirve como fundamento
a todo el edificio del sistema educativo. Las instituciones so-
ciales mediwante las cuales se materializa dicho sistema, son
recursos organizativos condicionados por los demds constitu-
yentes; la organizacion viene siendo la forma y los otros
aspectos el contenido.

Como ejemplos de grandes sistemas educativos, tenemos
el escoldstico vigente en Europa durante muchos siglos, el ra-
cionalista o humanista muy estrechamente ligado al nombre
de Rousseau, el positivista, creado el siglo pasado y que en
sus distintas versiones predomina en los patses capitalistas,
particularmente en México. Cada uno de estos grandes siste-
mas educativos tiene su propia filosofia, sus propios conte-
nidos, su pedagogia y su propia base social o, como acos-
tumbra decirse, su compromiso de clase caracteristico. Den-
tro de los grandes sistemas suelen generarse diferentes escue-
las, tendencias o variantes, pero un gran sistema educalivo
se caracteriza por sustentarse en principios y teorias de sufi-
ciente profundidad y robustez como para dar respuesta a las
cuestiones que plantean los diferentes niveles educativos, las
distintas disciplinas e incluso modalidades muy variadas de



la trasmisién de conocimientos, tales como la educacion fa-
miliar o la practicada a través de los medios educativos no
formales. En el seno de un sistema ast de globalizante es na-
tural que surjan numerosas corrientes que discrepan entre st
enaspectos secundarios, pero que coinciden en los principios
Jundamentales del sistema; de esta forma, la sustitucion de
un gran sistema educativo es un fenomeno social que se rea-
liza en medio de mualtiples avances y retrocesos, asociado
con los grandes cambios politicos y econdmicos de la socie-
dad. y en periodos muy prolongados, del orden de algunas
décadas o incluso mis. Esto da una idea de la envergadura
que puede tener la sustitucion de un sistema educativo por
otro, y explica la grandeza de los pensadores que han sinte-
tizado las numerosas experiencias y lecciones acumuladas
por toda la sociedad para formular las teorias que den fun-
damento a un nuevo sistema educativo. Dicha sustitucion es,
en realidad, obra de miles o millones de personas que en-
sayan, que experimentan y que hacen aportes de muy dife-
rente nivel, unos en un aspecto y otros en olro: en el campo
de la tecnologia y en el de las ciencias bdsicas; en el campo
de las ciencias sociales en el de las naturales; en la educacion
elemental y en la superior, elc., ete.. Los resultados obteni-
dos por estos cientos de miles encuentran diferentes niveles
de sintesis, aparecen las leorius de un aspecto y los especia-
listas en otro. En medio de todo este fenomeno social, emer-
gen las grandes teorias que organizan las sintesis parciales y
asi se crea un nuevo sistema educativo.

nos rasgos del sistema educativo positivista, uno de cuyos
grandes sintetizadores fue Auguste Comte. Su filosofia es la
que algunos llaman agnosticismo, otros empirismo cient(fi-
co o bien materialismo inconsecuente. Un aspecto muy des-
tacado de su base [ilosofica es el mecanicismo, segin el cual
el desarrollo de todos los fendmenos es siempre lineal, con
una congruencia interna que solo se altera por accidentes ex-
teriores. Esta idea filosofica presupone que tanto la natura-
leza, como la sociedad y el pensamicnto mismo tienden a
desarrollarse de modo sistemdtico y directo, siendo cada par-
te el fundamento directo e indispensable de las partes que
necesaria e indefectiblemente habrd de venir a continuacion.
Sobre esta tesis necesariamente debia reproducirse una clasi-
ficacion de los conocimientos en la forma de una pirimide
evolutiva con una concatenacion clara y precisa: la fisica es-
tudia los fenémenos mds simples y fundamentales; sobre
ellos se erigen los fenémenos propios de la quimica y desde
éstos, por una evolucion directa, deben generarse los fené-
menos biologicos, los cuales en su desarrollo terminardn por
dar lugar a los sociales. Puesto que las matemdticas vy la l6gi-
ca no muestran una concatenacion elemental ni hacia arriba
ni hacia abajo de esta cadena lineal, Comte las colocd aparte

como ciencias no-positivas. lin cuanto a la filosofia, Comte
se esforzo por arrojarla a un plano muy secundario, apoyado
en las tendencias historicas que en su tiempo buscaban
emancipar a las ciencias naturales de la sujecion a que las so-
metia la filosofia, lo cual era un remanente del escolasticis-
mo. Finalmente esta concepcion degeneré en los plantea-
mientos estrechos que solo consiguen retrasar a quienes son
incapaces de adquirir una cultura suficientemente completa
y profunda, incluyendo ciertas bases conceptuales que sélo
pueden provenir de la filosofia.

Una vez que Comte agrupo los contenidos a trasmitir
mediante la educacion, conla misma base filosofica, se gene-
ré6 también una pedagogia acorde con sus precedentes, la
cual tuvo como rasgos distintivos la ruptura con las teorias
sobre la distincion de las diversas facultades del espiritu hu-
mano y el principio de que el aprendizaje puede realizarse
con un elevado grado de homogeneidad, siguiendo siempre
una sucesion precisa de niveles para permitir la concatena-
cion “logica y natural” de unos conocimientos tras otros.
Esto dié lugar a medidas administrativas como la seriacion
de materias, el establecimiento preciso de grados y niveles,
la homogeneizacion masiva de los curricula y toda una es-
tructura organizativa, que caracteriza, por ejemplo, a
México.

Quien tradujo los principios del positivismo comtiano a
las condiciones de México, las cuales diferian de las propias
de Francia, fue Gabino Barreda. Asi’ se di6 comienzo hace
unos cien afios a lo que se llama la educacion moderna en
México. El producto mds explicitamente positivista fue la
Escuela Nacional Preparatoria, pero toda la educaciéon nacio-
nal se reorganizo a partir de entonces, segin los principios
generales del sistema positivista. Muchas veces se ha inten-
tado resistir o combatir al positivismo, pero este se ha man-
tenido, ya sea porque sus oponentes han sido incapaces de
crear alternativas practicables o, en el caso de que st se pro-
dujesen tales alternativas, porque la fuerza politica de quie-
nes estan interesados en mantenerlo, arraso por los medios
que fue necesario con los opositores, como sucedio, por
ejemplo, con los vasconcelistas. Esto da idea del vigor de un
sistema educativo completo.

En el caso de que alguien se proponga realizar una acti-
vidad innovadora en la educacién, lo primero que debe pre-
cisar es el caracter y el alcance de la innovacién; puede limi-
tarse a los procedimientos organizativos y administrativos
mds simples o pretender una innovacién en el conjunto del
sistema educativo; puede apuntar a ciertas bases conceptua-
les de la pedagogia o referirse a topicos diddcticos muy par-
ticulares; puede, en una palabra, ser innovacion tan simple o
profunda como se quiera. Esta exposicion tan ligera basta
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para des .car cudn insuficiente es la expresion de que el
C.C.H. es una institucion destinada a innovar en el seno de
la UNAM. No es de extranar que tal imprecision dé lugar a
tanta vulgaridad a la que tan afectos son los impreparados
que gustan de figurar mediante el desplante facil.

;A QUE SE DEBE LA CRISIS DE LA
EDUCACION NACIONAL?

La suerte de quienes se empenan en el estudio o la in-
vestigacion, dependen esencialmente de que el rumbo gene-
ral que tomen sea correcto; si se estudian las matemdticas li-
gadas a los fenémenos del movimiento —el andlisis matemd-
tico— con una concepcion anclada en el estatismo de la geo-
metria, se fracasard indefectiblemente; sise desea aplicar una
teoria social a un mundo en transformacion, pero se parte
de ideas absolutistas y no-historicas, también se fracasa.
Quienes en México han trabajado buscando soluciones edu-
cativas, consiguen resultados magros, porque su orientacion
general es incorrecta; cuando se estd en un camino acertado
es posible detectar las limitaciones y hacer esfuerzos por su-
perarlas, se aprende lo que uno no conoce y se lermina por
dominar lo que se conoce al principio muy superficialmente.
Claro que también depende de que existan ciertas condicio-
nes materiales minimas para sostener el trabajo de investiga-
cion y reflexion, pero en todas las épocas abundan los ejem-
plos de hombres tesoneros que superan condiciones materia-
les deplorables para realizar hazanas notables.

Casi todo mundo ha hecho alguna vez en su vida el in-
tento de elevar su nivel de conocimientos. ;Por qué algunos
cuantosson los que perseveran en ello durante muchos anos?

in ello influyen muchos factores de orden personal, pero
desde un punto de vista social o promedio es decisivo el
hecho de ir logrando ciertos éxitos que constituyen alicien-
tes para hacer un esfuerzo sostenido durante largo tiempo.
Es decir, si se estd en un rumbo fructifero o productivo hay
resultados y, consiguientemente, nuevos impulsos para pro-
seguir; el hecho de que numerosos maestros intenten estu-
diar, investigar, ensayar v experimentar de manera mds bien
casual, se debe a que casi nadie obtiene resultados convin-
centes y al hecho de que quienes los logran no encuentran
eco ni estimulo, precisamente porque la obtencion de mejo-
rias en la educacion es la excepcion, algo que se considera
ajeno a nuestro medio, un producto sin demanda. Fs un pro-
ducto escaso y desdenado, no es uno de esos productos que
por raros son muy apreciados, sino de aquéllos de los que
por extranos se ignora para qué puedan servir.
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kn nuestra profesion de maestros, en nuestra pertenen-
cia al C.C.H. destinado a innovar, el problema de conseguir
éxitos en el estudio o en la experimentacion educativa estd
asociado con este otro problema: ;qué parte del sistema
educativo nacional es la obsoleta o deficiente? Un aspecto
que nadie duda en condenar es el de la organizacion general
del sistema, caracterizado por su rigidez y verticalidad. En
este campo quizd es en el que se lograron los mayores éxitos
en el C.C.H., expresados en nuevas relaciones entre profe-
sores y alumnos, en un estilo mds democrdtico para tomar
decisiones académicas y en la gran preocupacion que hubo
al comienzo del Colegio por otorgar mayor jerarquia a los
conocimientos reales que a los titulos sin la capacidad efec-
via que los hiciera valer. Aunque se ha perdido en parte la
preocupacion por desarrollar nuevos procedimientos organi-
zativos, aqui es donde podemos detectar diferencias notables
con otras instituctones.

En seguida se apodero del profesorado del Colegio la
conviccion de que las técnicas pedagogicas eran lo mds
urgente de dominar, y entramos en la etapa de “la solucion
estd en los objetivos™. Tras algunos éxitos iniciales, esto ter-
minoé abandonado, porque nuestras nuevas técnicas no trans-
formaron al alumno en 19746 1975 y la incertidumbre cada
vez mayor acerca de qué debia proponerse el C.C.I1., acerca
de cudles debian ser sus funciones innovadoras y sus metas,
acarred un pertodo de fragmentacion y profunda division.
En estas condiciones prosperaron otras preocupaciones, cada
vez mdas alejadas de la problemdtica interna, propia y carac-
teristica del C.C.H.: las especulaciones baratas sobre los in-
tentos del bstado de “aburguesar nuestra enseianza” (bara-
tas, porque se necestta ser pmﬁmdumvntv lgnorante para
no percatarse de que nuestra ensenanza siempre ha sido
total y cabulmente de cardcter burgués), las preocupaciones
sindicales o simplemente el interés en dedicarse a los nego-
cios o a los problemas familiares.

A pesar de las condiciones tan adversas y confusas, la
experiencia se ha venido acumulando y en los dos ultimos
afios se ha abierto paso al problema central y decisivo: lo que
ha entrado en franca crisis no es simplemente un procedi-
miento organizativo o una técnica diddctica, sino que la edu-
cacion nacional es un fracaso gencral, porque el sistema edu-
cativo del positivismo no sirve ya para el pais; ha entrado en
franca decadencia y no puede sostenerse mas ninguno de los
aspectos de ese sistema educativo. Quienes comprendan
esto y encuentren las alternativas adecuadas, podrdn subsis-
tir y quienes no puedan comprenderlo o sean incapaces de
encontrar alternativas sucumbirdn junto con él. Isto se prue-
ba en el hecho de que muchas nuevas dependencias universi-
tarias se crean sobre fundamentos distintos de los tradiciona-



les, en el hecho de que ya casi todas las discusiones giran en
torno a cudles deben ser los sustitutos del sistema tradicio-
nal, pero ya no se discute si se debe sustituir o no.

La orientacion general de que hablibamos mds arriba la
da, en nuestro caso, la filosofia que sustenta el estudio y la
investigacion educativa. El hecho de que obtengamos pobres
resultados, proviene de que nuestra orientacion filoséfica

la propia del positivismo, que es el que nos ha formado-—
es inadecuada para comprender las ciencias modernas y para
Jormar educandos que puedan identificarse con las exigen-
ctas propias de su tiempo y su pats. En mi opinion, las expe-
riencias v lecciones de los ocho anos de C.C.H. han dado
como principal resultado el que podamos plantearnos expli-
citamente el mis grave problema al que se enfrenta el sistema
educativo nacional: ;cudl es el fundamento filosofico que
debe sustituir al que ha predominado hasta hoy, v que va se
muestra insuficiente para nuestros problemas?.

Este problema ha surgido entre nosotros de modo nuy
confuso en ocasiones; incluso se ha asomado envuelto en los
ropajes demagogicos de quienes en su impreparacion recurren
a frases sueltas como la de “hagamos interdisciplina™. Este
problema es el que se expresa en la inclinacion mas o menos
reciente a lomar cursos sobre “metodologia™ o en las discu-
stones sobre los problemas del método cient(fico. Ante casi
todos los companeros que han intentado la redaceion de tex-
tos, la formulacion de nucvos programas de materia y la
innovacion en la enseianza de tal o cual tema, ha surgido la
necesidad de adquirir una vision mds global del proceso del
conocimiento, lo cual no se logra con puras técenicas diddeti-
cas: ante cast lodos los companeros que han emprendido tra-
bajos serios, surge la inquictud de aclarar mas profundamen-
le sus ideas sobre lo que es la ciencia; puede que incluso se
hava manifestado la necesidad de mlguirir una cultura mas
solida o completa. Pues bien. en lodos estos casos se trata
de lo mismo: lo que estd quebrando ante nuestros ojos es
una concepcion [tlosofica. es decir, el cimiento mismo de
un sistema educativo.

Esto permite ver que los anteriores intentos de innova-
cion vienen resullando de una talle muchas veces inferior a
lo que se necesita. Esta nueva larea es cientos de veces mas
complicada que la de dominar las taxonomias de dos o tres
autores. pero lambién ofrece un fruto miles de veces mds va-
lioso que el asequible mediante las simples técnicas de la di-
ddctica.

;EN QUE CONSISTE LA MISION
INNOVADORA DEL CCH?

Como se desprende de lo expuesto mdsarriba, no existe

una respuesla sistemdtica a esta pregunta. Sin embargo, al
analizar los documentos que sirvieron de base a la creacion
de nuestra institueion es posible resumir las ideas conteni-
das en ellos en los cuatro principios ya muy conocidos:

lo. La teoria debe unirse a la practica (“‘aprender ha-
ciendo™).

20. Las ciencias deben comprenderse globalmente y
no presentarse como datos sueltos que deben memorizarse
dogmdticamente (“formar y no sélo informar”).

30. Los conocimientos adquiridos deben ligarse a las
condiciones vivas que circundan al educando, para que
aumente su capacidad transformadora de su propio medio
social (“'dotar de una conciencia critica y realista™).

4o. Todo el conocimiento humano tiene una unidad
fundamental, que proviene de la unidad existente en la pro-
piarealidad o mundo exterior; debe evitarse la fragmentacion
artificial del conocimiento (“interdisciplinariedad ™).

Estos cuatro principios constituyen un intento de echar
los cimientos de una nueva forma de ensefar: por diversas
razones no han tenido desarrollo, no se ha hecho investiga-
cion acerca de ellos y ha ocurrido que algunos companeros
los toman como si fueran ingredientes aislados que pueden
adquirrrse por separado. Este proceder es erroneo v lo que
se requiere es lo conlrario: esforzarse por interrelacionar
estos principios basindonos en la experiencia acumulada en
estos ocho anos, estudiar sistemdticamente las distintas es-
cuelas de pensamiento que en el mundo de hoy constituyen
opciones reales para reencauzar el quehacer educativo. Solo
un trabajo muy serio v minucioso puede dar como resultado
la creacion de una teorta capaz de constituir cierto aporte al
desarrollo de un nuevo sistema educativo.

En mi opinién, aunque estos principios no estan sisle-
mdticamente contrapuestos al sistema posilivista contienen
algunos conceptos ajenos a dicho sistema; por ejemplo, el
positivisma acepta el resultado experimental como criterio
para distinguir lo falso de lo verdadero, pero no admite el
concepto de prdctica social que se desprende de la conjun-
cion del primero y del tercero de los principios arriba anota-
dos. Al respecto, el concepto propio del positivismo es lo
que en filosofia se llama la *“‘experiencia”. También hay una
contraposicion entre la “‘interdisciplina” entendida a la ma-
nera positivista, que es una simple concatenacion formal
que persigue la optimizacion de las secuencias rigidas, la cual
puede lograrse con el simple enlace de temas que tengan re-
lacion, con la coordinacion temporal de conceplos expuestos
en una materia y que son de utilidad para otra, con la elimi-
nacion de temas repetidos; pero si lo que se persigue es resta-
blecer la unidad del conocimiento, conjugado con el segundo
principio sobre la comprension profunda y global de la cien-
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cia, entonces la interdisciplina deja de ser una optimizacion
de las viejas finalidades positivistas y abre paso a conceptos
nuevos.

El CCH fue colocado en una posicion muy dificil por
quienes lo asociaron con ciertos principios no totalmente en-
cuadrados en el positivismo, v no lo dotaron ni de la com-
prension cabal de la envergadura de lo que le proponian, ni
de los medios materiales para llevar a cabo la mision asig-
nada. De aqui’ proviene la terrible confusion que rodea al
Colegio; por ello es tan dificil comprender lo que ocurre en
su seno. La verdad es que estamos ante una contradiccion
muy aguda: no podemos echarnos a cuestas la tarea de expe-
rimentar directamente para crear un nuevo sistema educati-
vo y, sinembargo, los principios que nos caracterizan tienden
a colocarnos fuera del sistema en vigencia; como resultado,
nuestros programas bastante tradicionales no tienen con-
gruencia con las metas generales que perseguimos, los proce-
dimientos pedagogicos que pretendemos aplicar no son com-
patibles con la mayoriu de los textos existentes, nuestro pro-
pio conocimiento de las materias no se acopla con las pre-
tensiones formativas que distinguen al Colegio. Todo esto
genera dos grandes tendencias: la que abandona todo esfuer-
z0 serio y se va por cualquiera de estos caminos fdciles: la
palabreria vacia sobre la “formacion conceptual™ o bien el
rutinarismo mds pasivo; la que persevera en el andlisis de los
contenidos fundamentales propios de cada disciplina v trata
de contestar a esta pregunta: ;jcudl es la finalidad que persi-
gue lu ensenanza de cada materia desde el punto de vista de
las nuevas exigencias que presenta el pails, v que no pueden
ya ser satisfechas por el viejo sistema educativo? Ista iltima
tendencia no se ha conformado ni ha sistematizado sus plan-
teamientos, sino que ha.permanecido dispersa; la realidad es
que un buen nimero de profesores trabajan en esta dltima
direccion, pero no ha tenido hasta hoy expresiones publi-
cas.

A juzgar por los resultados tan poco sistemdticos logra-
dos hasta hoy, el campo en el que urge trabajar para hacer
contribuciones fructiferas, es el de los contenidos: qué se
debe ensefiar, para qué se debe ensenar, con qué prioridad
se han de tratar unos u otros aspectos del contenido concre-
to de los programas, son algunas de las cuestiones qué res-
ponder. Simultdneamente, se debe trabajar sobre los proble-
mas filosé ficos de la educacion, con el fin de proveer a la re-
flexion sobre los contenidos de ideas generales que los orien-
len,

Junto a lo anterior, surgirdin problemas pedagogicos y
de organizaciin, pero si no tomamos las cuestiones sobre los
contenidos como las fundamentales, continuaremos sin asen-
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tar los pies sobre la tierra. Se desprende que lo mds urgente
es la elevacion del nivel académico en nuestras propias disci-
plinas, conjugada con la capacitacién sobre las corrientes fi-
losoficas que pueden ofrecer alternativas prdcticas en la
actualidad. El peor error que puede cometerse, es dispersar
la atencion sobre problemas abstractos que nos sustraigan
de la reflexion concreta sobre los contenidos de nuestros
programas; claro que concentrarse en las técnicas sobre como
enseflar lo que no tenemos precisado, también es iniitil y de-
cepcionante, pero lo mds dafiino serd fomentar la especula-
cion estéril en la cual destacan los improvisados audaces y
no se puede distinguir con claridad entre los planteamientos
serios, realizados con un conocimiento profundo o relativa-
mente serio de la materia y los planteamientos verbalistas.
En el andlisis de los contenidos a trasmitir, valiéndose de la
orientacion que puede proporcionar el estudio de las princi-
pales corrientes f[iloséficas, es en donde el CCH puede hacer
algin aporte innovador que contribuya a generar nuevas
ideas, para buscar salidas a la crisis general del sistema educa-
tivo.

Dado que nuestro medio especifico es el de la ensefianza
media superior, cae por su propio peso que para abordar exi-
tosamente esta tarea, deberemaos establecer contactos con es-
cuelas superiores, con el fin de recoger las reflexiones que al
respecto tengan lugar. El andlisis de los contenidos y la res-
puesta a preguntas como la de qué se pretende al ensefiar
cada materia, son cuestiones muy complicadas que requieren
estudios de muy diversa indole, que exige la participaciion
de personas con un conocimiento muy profundo y que ne-
cesitan de un ambiente propicio al estudio. Todo esto lleva-
rda tiempo. debe estar acompanado de la creacion de mejores
condiciones laborales v de la conquista de una mds promi-
S()ri(l carrera (IU('(’”I(’.' eslo.a su vez, (f.!'t(i lls()('i(l(l() con l(l (’I(P-
vacion del prestigio del CCIH, lo cual es obtenible gracias
también a una ortentacion correcla de nuestras reflexiones,
experimentos e innovactones.

Estas me parece que son las tareas mds generales que en
el campo académico tiene frente a st el CCH. Para llevarlas a
cabo se requiere de una organizacion adecuada, de la unidad
entre sus miembros, de sistemas politicos sanos y estables.
También deberta ser tema de discusion detallada la cuestion
de como fomentar el conocimiento de las doctrinas filoséfi-
cas o de la metodologia general, asi como la forma de auspi-
ciar una confrontacion seria, de nivel académico y respetuo-
sa entre todas las corrientes de pensamiento.

Prof. Zoilo Ramirez Maldonado
Plantel Naucalpan.



LINEAS ESTRATEGICAS PARA EL

DESARROLLO ACADEMICO DEL COLEGIO

La presente reflexion tiene como objetivo determinar
algunos de los criterios bdsicos que, a mi parecer, deben regir
el desarrollo académico del Plantel en los afios que vienen.
En algunos casos no solamente se discuten perspectivas gene-
rales, sino que se proponen esbozos de programas y de accio-
nes concretas que las materializan.

1. INTRODUCCION.

Los objetivos del Colegio de Ciencias y Humanidades,
en la ausencia de una definicion candnica, han sido formula-
dos de diversas maneras, en el intento de resumir las ideas
de los documentos iniciales, en particular, los contenidos en
la Gaceta Amarilla.

Como un punto de partida operativa para este articulo,
me parece que los siguientes enunciados resumen suficiente-
mente en el plano académico el conjunto de concepciones
que los profesores hemos llamado “las ideas del Colegio”:

. aprender haciendo  que se refiere el método diddctico

. aprender a aprender, que describe el enfoque esencial

" del Plan de Estudios, destinado a

promover una cultura generadora
de nuevos conocimientos

. aprender para hacer, o la unién de teoria y prdctica

es decir, el cardcter formativo de

la ensenanza del Colegio y la

transmision critica de valores

. aprender a ser,

reconstruir en el conocimiento la unidad del objeto, o
enfoque interdisciplinario.

Ustas ideas contienen valores académicos significativos.
En particular eran, y siguen siéndolo hoy, de gran actualidad

en 1970. El Colegio nacié con su tiempo. Un signo de su vi-
gencia puede encontrarse en las reformas recientes (1978)
de los Bachilleratos de Espana e Italia que, siete afios mds
tarde, recogen puntos de vista y soluciones ya intentados
por nosotros.

Las ideas del Colegio, sin embargo, tienen limitaciones
importantes. No ha habido en ningun caso una definicion
precisa de conceptos ni, sobre todo, se ha hecho explicita la
interrelacion que debe existir entre ellos. Por otra parte, la
mera enunciacion de ideas dista mucho de conferirles cardc-
ter operativo. De estas carencias se han derivado muchos de
los problemas internos del Colegio: utilizacion oportunista
de los mismos enunciados para fines opuestos, dispersion de
esfuerzos, verbalismo, ete.

No es mi intencién analizar en detalle todas las conse-
cuencias que se pueden derivar de los objetivos o caracteris-
ticas del Colegio para la determinacion de una estrategia de
su desarrollo académico. Tomaré iinicamente algunos de los
aspectos mds generales, que asumo como postulados cuando
no son realidades indiscutibles.

Me referiré explicitamente a los puntos siguientes:

1. El cardeter innovador del Colegio.

2. El cardcter bdsico de su ensenanza.

3. Kl cardcter masivo de la institucion.

II. DE ALGUNAS CARACTERISTICAS DEL COLEGIO
Y DE SUS EXIGENCIAS

1. El Colegio es una institucion innovadora.

Son conocidos de todos los textos iniciales que propo-
nen al Colegio como érgano de innovacién de la vida univer-
sitaria.

Propuesto como innovador, el Colegio fue desde 1971
una novedad. Su aparicién constituyé en el paradigma de las
instituciones de ensefianza media superior (Preparatoria y
Vocacionales) una diferencia, una perturbacién que cambié
relaciones y perspectivas.
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El cardcter innovador del Colegio puede ser una frase
hueca y desempeiia una funcion ideologizadora: cubrir ya
actualmente prdcticas viciadas con el pretexto (cada vez mds
inseguro) de la novedad. Es indudable, sin embargo, que
ain hoy en el panorama de la educacion nacional el Colegio
presenta la opcion mds novedosa y original: el Colegio es di-
ferente.

En qué consiste su diferencia en lo académico?

Podriamos responder repitiendo los enunciados con los
que iniciamos nuestro trabajo. Podriamos hablar también
del Plan de Estudios, simple y suficientemente racional, al
menos en los cuatro primeros semestres. Nos limitaremos a
sefialar algunos aspectos en los que precisamente esta nove-
dad es insuficiente o problemdtica.

En primer lugar, las diferencias del Colegio se dan a
priori, en el papel, y no garantizan que la prdctica de la ense-
nanza sea suficientemente especifica y determinada para
que sin vacilaciones se pueda distinguir de otras prdcticas
semejantes del mismo nivel. Veamos algunos ejemplos.

¢Podemos decir que la ensefanza de la Psicologia es dis-
tinta de la que se da en lasPreparatorias? ;Bastan las diferen-
cias de procedimiento pedagéogico para originar una ensefian-
za distinta, si en ambos casos se estudian los mismos temas,
en los mismos textos, con los mismos enfoques cientificos?
Si el ejemplo resulta periférico, témese Historia y pregunté-
monos si nuestras proposiciones sobre la Revolucion Mexi-
cana son diferentes por su enfoque, por su profundidad, por
su cardcter objetivo de las que muchos profesores ensefian
en las escuelas. ;Hay diferencias si las mismas practicas en-
tendidas como espectdculo se dan en una aula en la Prepara-
toria y en un laboratorio en el Colegio? Ahorremos los ejem-
plos de otras Areas.

;Como avenzar para lograr que el Colegio cumpla con
su funcion innovadora? De manera general, esta funcion no
es posible si no se organiza el trabajo del Colegio como una
investigacion permanente. Sin andlisis y estudio continuos
para determinar diferencias y justificarlas teéricamente, para
corregir desviaciones y acentuar procesos, no es posible
innovar académicamente.

Esta tarea, sin embargo, tiene peldanos y posibilidades
diversas que pueden explorarse sucesiva o simultdneamente.

Un primer intenlo sistemdtico deberia dirigirse a recu-
perar y sistematizar la prdactica académica del Colegio. Una
prdctica, un conjunto de medidas y operaciones permanen-
temente ejecutadas, supone consciente o inconcientemente
una opcion entre diversas alternativas v una eleccion de valo-
res que conforman conjuntos de cardcter social. Es prictica
generalizada en Naucalpan. por ejemplo. no pasar lista en
clase, lo que significa, por oposicion a olras prdacticas del
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mismo paradigma, una opcion por la responsabilidad perso-
nal de los estudiantes. Lo mismo puede decirse de la practica
de muchos profesores de matemdticas de dejar de lado los
lenguajes formales para dedicar mavor atencion a mecaniza-
cion de operaciones.

Las prdcticas se juzgan por sus resultados, por lo que
producen. Hasta ahora el enorme caudal de experiencias acu-
muladas de los profesores no ha sido dado a conocer, ni mu-
cho menos sistemdlicamenle analizado. Crear organos, escri-
tos o no.de comunicacion de experiencias, estudiar la histo-
ria de las prdacticas del Colegio,son tareas urgentes que deben
encontrar soluciones operativas.

En un segundo nivel la actividad cotidiana de la docen-
cia, lo que hacemos en clase, v los resultados que obtene-
mos, deben convertirse en objeto permanente y colectivo de
investigacion. St el Colegio debe innovar, no puede hacerlo
sin evaluar sistemdtica y constantemente su actividad para
reformarla. Estamos en el Colegio ain en el estadio de las
apreciaciones aproximativas. Hay que establecer un sistema
de recoleccion de datos, de andlisis estadisticos, de investi-
gacion para que a partir de lo que obtenemos cada dia, po-
damos encontrar soluciones alternativas para el mejoramien-
to. Nuestra docencia debe estar concebida con actitud y
como obra cientifica.

El altimo escalon serd la investigacion pedagdgica v
tedrica. No podemos avanzar en la construceion de algo in-
definido teéricamente, como es actualmente el Colegio, sin
situarlo en relacion precisa con olros postulados y otras ins-
tituc¢iones, sin una conclencia clara de su insercion social e
historica en México. Dedicar recursos a esta tarea no es ni
desperdicio ni lujo, sino un presupuesto indispensable del
avance académico.

En conclusion. el cardcter innovador del Colegio exige
de nosotros una posesion practica v leorica de nuestras dife-
rencias con otras instituciones. la capacidad de justificarlas
v de evaluar nuestras aportaciones a través de sus resultados.
La investigacion pedagigica, con todas sus relaciones con
otras disciplinas, constituye su condicion indispensable.

2. El Colegio intenta transmitir una cultura basica.

Sabemos que el Colegio ha excluido el enciclopedismo
como objetivo de su ensenanza. Frente a la multiplicacion
—que puede ser practicamente indefinida  de conocimien-
tos juzgados atiles en los curricula, el Colegio postula una
vielta a lo basico, es decir, a la cullura entendida no como
un legado inerte. sino como un conjunto de principios de
conocimientos, como clementos productores de saber v de
hacer, por cuya combinacion puede accederse a mejores



conocimientos y prdcticas. Leer, escribir, hablar, observar
con pertinencia, relacionar, operar intelectual y prdctica-
mente sobre problemas concretos, son temas que los docu-
mentos originales describen —y con razén— como importan-
tesy espectficos de la cultura que debe transmitir el Colegio.

De estas concepciones se derivan consecuencias acadé-
micas y organizativas como la simplicidad del Plan de Estu--
dios, el bajo nimero de horas de clase, la insistencia en el
aprendizaje de procedimientos de trabajo intelectual, en una
palabra, la importancia de aprender a aprender.

Pocas ideas del Colegio han sido tan apoco comprendi-
das y seguidas en la prdctica. La formacion de la mayoria de
nosotros —tradicional, enciclopedista y poco sistemdtica—,
.no nos ha dado ni la posesion intelectual explicita de una
cultura bdsica ni mucho menos la posibilidad operativa de
transmitirla. Con este antecedente, por un fenémeno de
“particularismo de especialista™, creemos a veces que todo
lo que sabemos sobre nuestra materia, es importante. En
vez de destacar lo esencial, los niicleos que organizan el saber
y gestan posibilidades de expansion de conocimiento en los
alumnos, hemos multiplicado, en un afdan irreflexivo de dar
visiones completas, conocimientos menos (rascendentes. Es-
te fendmeno es visible, por ejemplo, en la demanda perma-
nente de que aumenten las horas de ciertas materias de 5o.
y 6o. semestre. La imagen de las licenciaturas a las que se di-
rigen los alumnos, con exigencias extrafias a nuestros enfo-
ques esenciales, ejercen una presion deformadora en el mis-
mo sentido tanto mds sensible cuanto no resolvemos de raiz
el problema de que los alumnos sepan aprender auténoma-
mente.

En este punto se hace necesario un retorno a lo esencial
o, mejor dicho, su bisqueda, su determinacion, su prdctica.
Hay que ensefiar en primera instancia lo bdsico, lo que gene-
ra otros conocimientos en cada campo cientifico, los con-
ceptos, operaciones y leyes que mejor ofrecen una percep-
cion e integracion de los conjuntos de conocimientos. No
se trata de transmitir una superlégica o un supermétodo de
adquisicion de conocimientos, sino de seleccionar, a partir
de problemas concretos, los mds fecundos para la vida inte-
lectual de los alumnos.

Fste trabajo, condicién indispensable de un desarrollo
académico innovador especifico del Colegio, admite una
programacion por elapas.

En un primer momento hay que definir de manera pre-
cisa los programas de las materias v reestructurarlos sobre
las respuestas que podamos dar en cada caso a la pregunta:
;Qué forma parte de una cultura bdsica en esta materia:
Contgr con programas esenciales con enfoques diferenciados
en relacion con olras instiluciones y con contenidos bdsicos,

representa la condicion indispensable para centrar en la pers-
pectiva propia del Colegio el trabajo docente cotidiano.

Por otra parte el postulado interdisciplinario del Cole-
gio presupone la definicion de los programas de las materias
y delos conjuntos de materias. No es posible relacionar entre
st lo que no estd definido. Si no se conoce la intencion final
de las materias, no es posible encontrar nexos de cardcter
propiamente interdisciplinario entre ellas, es decir, recons-
trutr la unidad de objeto a través de la diversidad combinada
de los enfoques. Presentar la interdisciplina en el mero plano
de los contenidos (el estudio de un solo tema) no unifica,
yuxtapone.

Por iltimo, la necesaria y estatutaria revision del Plan
de Estudios no es posible sin una claridad inicial de los obje-
tivos y contenidos bdsicos de cada materia, o al menos de las
que forman el curriculum de los cuatro primeros semestres.

3. El Colegio es una institucion de servicio masivo.

Los textos iniciales sobre el Colegio subrayan la nece-
si "~d de utilizar racionalmente los recursos de la Universidad
para dar mejor educacién a mayor nimero de mexicanos.

En un esfuetzo, tal vez tinico en la historia de la educa-
cion de este pais, la Universidad comienza en el Colegio una
experiencia de utilizacion exhaustiva de recursos que se ma-
terializa en 14 horas de servicio diario y en la aparicién del
Profesor de Asignatura de 30 horas, situacién académico-la-
boral inicialmente no prevista y novedosa en los usos de la
UNAM. Initil insistir en el cardcter empobrecedor, destruc-
tivo, de 30 horas semanales de explicacion y evaluacion.

El cardcter masivo de los Planteles es evidente: 15,000
alumnos. Lo mismo sucede en los grupos donde puede llegar
a haber 65 alumnos reales.

En este contexto se formula con frecuencia una alterna-
tiva: disminuir el nimero de alumnos o disminuir la calidad
de la ensenianza. Examinemos el dilema.

El cardcter masivo del Colegio es un dato, un hecho
con el que deberemos seguir contando. Ni mds Planteles para
gcoger el excedente tedrico de nuestros grupos, puesto que
el Colegio no corresponde al modelo de institucion que im-
pulsa actuelmente el Estado mexicano. ni disminucion de la
presion demogrdfica sobre la UNAM, en razén de la demanda
de ingreso a una institucion, la anica, que puede asegurar el
pase reglamentado a<los estudios de licenciatura. Estamos
por razones estructurales previsiblemente condenados a tra-
bajar en las condiciones de poblacion actuales.

;Hay, por consiguiente, que resignarse a la pérdida de
calidad de nuestra ensefanza?
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Pienso que hay que responder claramente que no, y no
por simple voluntarismo aunque, hay que reconocerlo, el
reto es dificil. Tocaria al Colegio. st logramos encontrar so-
luctones operativas eficaces, innovar v revoluctonar verdade-
ramente en este campo.

El dilema de calidad-niimero de estudiantes, no puede
superarse partiendo de presupuestos tradicionales, es decir,
st no modificamos profundamente la practica docente usual
en otras instituciones v de la cual somos herederos por for-
macion y tributarios por falta de imaginacion.

Un grupo de 60 personas es grande y esto es innegable,
pero sus alumnos podrdn aprender o no, segin los procedi-
mientos de trabajo empleados en clase.

Para encontrar soluciones operativas, pueden servir de
punto de partida los siguientes dos postulados:

A.— En el Colegio las soluciones deben superar los estadios
artesanales y tener un enfoque masivo. Iste principio
es aplicable a los grupos escolares v a cada Plantel en su
conjunto. No es posible constituir islas de predileccion
con servicios particulares, sino que se requiere buscar
siempre como los recursos disponibles strvan a las gran-
des mayorias de alumnos v profesores. Asi, por ejem-
plo, los servicios de Orientacion no pueden, como en
1977, en Naucalpan. limitarse a hacer cuidadosos estu-
dios personales de 180 alumnos anualmente, cuando
son 4,000 los que requieren apoyo para una eleccion
menos azarosa de carrera. Lo mismo debe pensarse de
la compra de libros, de los medios audiovisuales, del
uso de impresiones, ele.

Debe tenderse a aligerar la carga de trabajo de los profe-
sores por medio de otras estructuras de la carga acadé-
mica y centrando su esfuerzo docente en las zonas en
que es realmente insustituible: no deben los profesores
hacer lo que medios materiales pueden lograr en lugar
de ellos.

Con estos dos postulados es posible formular una apro-
ximacién de programa destinado a conciliar nimero elevado
de alumnos con calidad académica. Veamos algunos elemen-
tos:

1. Hacer colectivo el trabajo de planeacion de cursos y ac-
tividades y sobre todo la produccion del material nece-
sario para clase (ver 4), utilizando los grupos naturales
existentes (grupos de profesores que se tratan continua-
mente y trabajan juntos) bajo la coordinacion de las
academias, o las academias mismas, si esto es posible.
De esta manera, por cada exanien, material, unidad ete.,
que cada profesor entrega, recibe lo que los demds inte-
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6.—

grantes del grupo producen, lo que aligera sensiblemente
su carga previa a la docencia.

Utilizar dindmicas de grupos variadas para superar la tra-
dicional necesidad de hablar durante 6 horas por dia.
Utilizar las potencialidades de docenas de los alumnos
mismos, segun el principio de que “quien mas sabe ense-
fia a quien menos sabe”. Fs posible imaginar sistemas
de monitores de apoyo en los grupos. Los alumnos son
autosuficientes para muiltiples operaciones de planea-
cion, autoaprendizaje o evaluacion formativa, bajo la
responsabilidad del profesor.

Utilizar sistemdticamente material escrito para transmi-
tir la informacion, lo que supone lacapacidad real de los
alumnosde leer, comprender y tomar notas y la produc-
cion amplia de material escrito de calidad.

Utilizar colectivamente los medios audiovisuales para
crear un sistema de autoservicio de informacion acadé-
mica. Los medios materiales para echar a andar este ser-
vicio comienza ya a estar a nuestro alcance en reproduc-
ciones de video y grabadoras.

Emplear ampliamente los servicios de examenes por
computadora en la perspectiva de la evaluacion conti-
nua postulada para el Colegio. No es posible, en efecto,
pedir a un profesor, incluso si se encuentra en la situa-
cion “ideal” de dar 21 horas de clase como los Comple-
mentados o PCEMS, que revise semanalmente, si lo con-
tinuo de la evaluacion es mds que una palabra, 350 tra-
bajos dedicando 5 minutos a cada uno. El resultado,
1750 minutos semanales, representa una jornada de tra-
bajo equivalente a las 30 horas de clase que la Universi-
dad permite a sus profesores de asignatura. Si a través
de la computadora se ahorran 25 horas de evaluacion se-
manal y de ellas el profesor dedica 2 horas diarias a pre-
parar sus clases o sus examenes, se obtiene una descarga
de trabajo importante y un primer acercamiento a un
trabajo creativo y sistemdltico. Bancos de reactivos gene-
rales y de facil aplicacion constituyen otras ventajas adi-
cionales del sistema.

La limitacion innegable de los exdmenes objetivos se
compensa con el tiempo liberado que permite aplicar
inteligentemente otras pruebas mds, para evaluar aspec-
tos complementarios y mds profundos.

Centrar el trabajo de los profesores en aquello en lo que
son insustituibles, es decir, en la determinacion de con-
tenidos basicos que deben profundizarse, en la trasmi-
sion de valores (ser critico, ser objetivo, ser respetuoso
de la diferencia, aprender a ser) en el manejo de méto-
dos y procedimientos de trabajo especificos de cada ma-
teria (aprender a aprender). Es indudable que la capaci-



dad de enfrentar problemas concretos se adquiere en
cierta medida por arte, es decir, por una capacidad teo-
rico prdctica que afina la percepcion para distinguir lo
pertinente, lo significativo y para relacionarlo. No pare-
ce probable la sustitucion de la experiencia humana
como factor esencial del aprendizaje en este aspecto.
Conciliar niimero elevado de alumnos y calidad acadé-
mica, ademds de una necesidad ineludible, representa la
posibilidad de encontrar, asi sea embrionariamente, un
modelo de actividad docente propio del Colegio, es de-
cir, una respuesta operativa al problema de como ense-
fiar en estas condiciones dificiles y novedosas. La clase
en esta perspectiva no es sino el lugar de encuentro de
quienes, previa y bdsicamente informados, discuten cri-
terios y procedimientos para resolver en una confronta-
cion libre y objetiva problemas concretos, a través de los
cuales se aprende a resolver otros, es decir, se adquiere
una cultura bdsica y generadora de nuevos conocimien-
tos y prdcticas.

L UNA OPERACION CONCRETA: REFORMAR EL
PRIMER SEMESTRE.

En el cuadro de ideas de las paginas precedentes quisiera
terminar formulando una proposicion especifica que, por su
cardcter concreto, resume operativamente los principios
anteriormente descritos. Esta proposicion se refiere a la
organizacion, diferente desde el punto de vista acdémico, del
primer semestre del Plan de Estudios.

Preocupados por hacer aceptable y positivo el cambio
que los alumnos de primer ingreso experimentan al llegar al
Colegio, ha habido esfuerzos para lograr una ambientacion
conveniente. Esta ambientacion se refiere sustancialmente
a los aspectos organizativos y pedagégicos.

No existe sin embargo una estructuracion semejante del
trabajo académico del primer semestre: no se preve absoluta-
mente nada para ayudar al cambio de perspectiva intelectual
que deberia suponer la entrada al Colegio, sino en aspectos
muy superficiales. Por ello se genera una desorientacion aca-
df‘mira que repercute negativamente durante los semestres
siutentes.

Nuestros programas comienzan, por ejemplo, sin una
verificacion realista de los prerequisitos que suponen. Los
alumnos carecen normalmente de muchas de las habilidades
Y conocimientos que les atribuimos, con frecuencia de ma-
nera solo implicita.

Por otra parte, se da en primer ingreso una in fluencia
acusada de las diferencias culturales. EI CCII. es distinto y

se opone a patrones culturales muy arraigados en nuestra so-
ciedad: promueve, por ejemplo, la iniciativa ante alumnos
sometidos a la autoridad y acostumbrados a la pasividad; in-
vita a ser criticos a quienes han vivido de la aceptacion de
verdades ajenas y a ser “culturales” a quienes se sumergen
en una cultura de masas no precisamente popular, sino mani-
pulada.

Si recordamos la importancia del inicio de cualquier
actividad de aprendizaje para su posterior desarrollo, podre-
mos darnos cuenta de lagravedad del déficit de organizacion
académica que padecemos en este punto. El problema como
tal ni siquiera ha sido planteado publicamente.

En segundo semestre las carencias bdsicas y los falsos
presupuestos aumentan: los alumnos traen a cuestas no sola-
mente lo que no aprendieron en secundaria, sino lo que deja-
ron de hacer el primer semestre. No es raro que en este se-
mestre sistemdticamente haya un nimero mds alto de repro-
bados. La cadena de ineficiencia crecerd a partir de estos pri-
meros fracasos. Es, pues, indispensable formular proposicio-
nes para enfrentar este problema.

En esta perspectiva propongo, centrar un esfuerzo de
planeacion colectiva y cuidadosa en resolver el problema de
los alumnos de primer ingreso, es decir, en determinar y
lograr los conocimientos y habilidades basicas que permitan
su participacion académica y la explotacion de todas las po-
sibilidades educativas que les ofrece el Colegio. Se trata de
dar a los alumnos, desde el comienzo del primer semestre,
los procedimientos de trabajo esenciales para cada materia y
Area; se trata de introducirlos sistemdticamente en la cultura
basica del Colegio, de iniciarlos a aprender.

Veamos con ejemplos esta proposicion. En Talleres se
insistirta de entrada no en la lectura de obras literarias (in-
dispensable en su momento), sino en las operaciones bdsicas
del lenguaje: leer y comprender textos variados segiin sus re-
glas elementales especificas de interpretacion, hablar v utili-
zar los procedimientos esenciales de organizacion del trabajo
colectivo, escribir (notas, fichas, resimenes). Cudn impor-
tante es poseer estas habilidades desde el comienzo del tra-
bajo en el Colegio, lo manifiestan quejas y lamentaciones
cuando los alumnos no lo hacen.

Me arriesgaré a insinuar algunas posibilidades anilogas
en las otras Areas. Quizd en Experimentales el aprendizaje
de la cultura bdsica pueda comenzar con definir exper encias
concretas 'y problemas que resolver que lleven a un primer
enrtrenamiento en la observacion de datos pertinentes, a
comprender el conceplo de rango de validez de una ley v,
en general, como se emplean las leyes de la naturaleza como
instrumentos para comprender los fenomenos y actuar sobre
ellos. kin Matemadticas, la comprensién de su cardcter de len-
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guaje o de los modelos como instrumentos que nacen de la
realidad, v sirven para solucionar problemas concretos, pue-
den quizd ser elementos bdsicos. En Historia la habilidad
para leer con sus reglus especificas textos historicos y com-
prender con claridad los conceptos esenciales de una vision
o teorta de la historia (lucha de clases, modo de produccion,
ete.), de manera que su utilizacion posterior sea precisa y sis-
temdtica, abriria la puerta de mejores rendimientos poste-
riores.

En ningin caso, v esto es esencial, se trataria de ensefiar
reglas de operacion en abstracto o recetas de qué hacer para
resolver problemas. Se trata de plantear problemas concre-
tos, de utilizar lus experiencias de las que parten los alum-
nos, sus intereses v motivaciones, para conducirlos por pro-
cedimientos predominantemente inductivos hacia la posesion
precisa y clara de las herramientas esenciales de trabajo inte-
lectual. Que existan alumnos que al final del primer semestre
lean cualquier texto empleado en el Colegio, puedan expli-
carlo inictalmente, hagan fichas bibliogrdficas, escriban resi-
menes simples, posean concepciones fundamentales induci-
das a partir de experiencias o andlisis concretos. daria la po-
sibilidad de emprender seriamente el trabajo posterior. No
hacerlo, es condenarse a la incertidumbre e indefinicion
actuales, a declarar que el Colegio no estd en el Colegio.
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V. CONCLUSION.

Una linea estratégica supone opciones conscientes. En
este texto he preferido como propuesta para impulsar el de-
sarrollo académico del Colegio las soluciones masivas en vez
de las particulares o dirgidas a los selectos: la cultura bdsica,
en vez de la acumulacion indefinida de conocimientos: los
procedimientos de trabajo. en vez de los conocimientos en
si v en abstracto: los procedimientos inductivos de aprendi-
zaje, en vez de enfoques meramente deductivos: mejorar la
precision y determinacion de enfoques de programas de ma-
terias en ves de la vuxtaposicion de elementos informes; la
atencion a las condiciones concretas de aprendizaje de los
alumnos, en vez de la presuposicion infundada de prerequi-
sitos: el trabajo colectivo, en vez del meramente individual:
la ejecucion de trabajos en que el profesor es indispensable,
en ves de los esfuerzos indiscriminados; la organizacion para
aligerar cargas. en vez del aislaniiento: la calidad a pesar del
numero, ele.

s responsabilidad de los profesores del Colegio propo-
ner soluciones v programas que contribuvan a su desarrollo
con eficacia v decision.

Dr. José de Jesis Bazdn Levy.
Plantel Naucalpan.



APORTACION A UN ANALISIS CRITICO DE

LAS MATERIAS FILOSOFICAS EN GENERAL
Y DE ESTETICA EN PARTICULAR

St hacemos un andlisis critico de nuestras experiencias
en la docencia en el C.CAL., nos encontraremos con mulli-
ples contradicciones entre lo que “queremos™ ensenar v lo
que “podemos™ ensenar, debido a limitaciones del profesor
v del alumno. ast como a la situacion real del Colegio y par-
ticularmente tambicn a que los Programas de Fstudio no
han sido suficientemente revisados en las diversas Areas del
Plantel.

Los objetivos generales de la materia filosfica Fstética
en una escuela de ensefianza activa que pretende aprender a
aprender, aprender haciendo v relacionar lo aprendido con
la realidad en que vive, pueden resumirse en:

®  Dar al alumno el instrumental tedrico suficiente para
que pueda conocer un campo de su realidad. trate de
explicarla y en vitud de ello, transformarla.
Debido a que lus materias [ilosficas son en definitiva
teéricas, se dard a los alumnos las bases para que pueda
aplicarlas en situaciones coneretas. En el caso de Fsté-
tica, la situacion conereta del andlisis del arte, st permi-
te un campo muy bien definido de aplicacion.

® niroducir al alumno a un andlisis del arte que parta de
la realidad, insertando sus propias experiencias, para
que se identifique con este campo del quehacer huma-
no.

(] Enriquecer “lo humano” en cada uno haciendo que des-
cubra lo que es el hombre en su dimension estética.

®  Estimular en el alumno el gusto por lo verdaderamente
estético haciéndole ver como el scudoarte invade nuestra
vida en sociedades como la nuestra.

®  Relacionar al alumno con toda clase de objetos estéticos
para familiarizarlo con ellos.

®  Tratar de que el alumno incida en la vida del Plantel
cooperando en actividades relacionadas con la materia
festivales, jornadas artisticas, exposictones, ele.) que
de una w otra manera lo ayudan al andlisis teorico de los
fenomenaos estéticos.

Las actividades propias de Estética parten de la base de
que el objeto de andlisis de esta materia es la belleza en gene-
ral y en particular el arte y que, por lo tanto, hay que incor-
porar lus experiencias particulares del alumno a un andlisis
general de lo que es lo estético; para ello, los alumnos van
enriqueciendo dichas experiencias por medio de un Plan de
Visitas a museos, salas de arte, exposiciones, Lealro, ete.,
con objetivos bien fincados para cada una de estas activida-
des, con el fin de no dispersar el conocimiento y que éste sir-
va para comprobar, crear o enriquecer la teorta. Es decir, se
busca una verdadera relacion entre teorta v practica.

Entendiendo que no se trata de atiborrar al alumno con
cantidades tremendas de conocimientos, sino de darle verda-
deros fundamentos de la materia y formar en él hdbitos de
conducta suficientes para que pueda aplicar lo aprendido, es
muy importante hacer un andlisis critico de los programas
de estudio actuales para ver si con ellos puede cumplirse este
objetivo. kn nuestro programa de estudio los temas son cua-
tro para cada semestre e incluyen puntos fundamentales de
la Estética: ;qué es lo estético?, lo bello; el arte, sus caracte-
risticas, categorias 'y funcion social; los valores estéticos, su
aplicacion en la realidad concreta; las artes particulares; rela-
ctones del arte con la industria, la técnica y otros problemas
del arte de nuestro tiempo. Definitivamente un programa
ast requiere una planeacion precisa para no dispersar cono-
cimientos, ast como tomar en cuenta los aspectos siguientes:

a) La relacion maestro-alumno: el alumno debe ser cons-
ciente de su papel activo en la clase, de que su participa-
cion va a motivar el tema de estudio y andlisis. El pro fe-
sor, debe ser consciente de su papel de supervisor, im-
pulsor y asesor del grupo.

En las materias filoséficas, el andlisis, la discusion y la
sintesis de conocimientos es fundamental, por lo que
el profesor deberd coordinar las mesas redondas de dis-
cusion sobre un asunto, de manera efectiva, dirigéndolas
hacia el fin previsto. Asimismo el profesor debe organi-
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zar su grupo tratando, en la medida de lo posible. que

todos los alumanos se incorporen a ¢l promoviendo para
ello actividades de integracidon grupal.

b) Ll material didactico: en las materias filosoficas este
material generalimente consiste en lextos de autores di-
versas para ser analizados « partir de wna problemdtica
determinada, Fste material deberd ser actualizado cons-
tantemente voen virtud de una practica determinada
comprobarse su eficacta en cluse.

¢} EL uso de bibliografias anexas: para ampliar conoct-
muentos, el alumno investigard en bibliografies que ol
profesar debe proporcionar.

d) La mterdisciplinariedad de la materia: no debe olvidar-
se nunca que Fstética es una parte de la Filosofia v que.
por lo lanto tiene su conexion con las otras materius fi-
lusaficas: pero, en virlud tambicn de ser Fosofia. su
campo interdisciplinario es muy vasto: Historia, leano-
mia, Politica, etc.

REALIDAD DE LA APLICACION DE LGS ENFOQUES
ANTERIORES EN LA EXPERIENCIA DEL C.C.H.:

Para poder responder a la pregunta: hasta donde se
han cumplide los objetivos anteriores ¥ en que errores se ha
catdo?, debemos analizar por principio las condiciones reales
del Colegio v en particular de su Plan de Estudios. A respee-
to, se pueden hacer lus siguientes consideraciones:

lo. Se ha caldo en la dispersion total, opuesta o lu coording-
cion v unificacion del Plun General del Area Historico-
Social. No hay oiterdiseiplinariedad entre las materios.
Seltege al colmo de la repeticion constante de we mismo
tem en varias materias, tomando a éste como anico v
no en suconexton real,

2o Bl Plan de Estudio adolece en las materias {ilosaoficas de
un error de principio: tanto Teoria dela Historw, comao
Filosofta. Etica » Estética no tienen un programa comiin
que parta de la materia de Filosofia Ceneral que deberia
ser impartida primero que coalquiera de sus diseiplinas
especificas. Por el contrario. se da primero Teorta de la
Historia. que por su temdtica muy particular no brinda
al alumno el instrumental teorico filoséfico suficiente
para darse cuenta de que swoandlisis no es mds que una
parte de una discipling mucho mds general. A legar los
alumnos al So. semestre, sus nlereses con respecto o
estas malerias son vagos e tnprecisos v muchas veces lo
que pretenden es completar Teorta de la Historia, siendo
que ol proceso logico se da a la inversa: Teoria de lu 1is-

18

toria completa en un campo muy definido a los prinei-
pios [llosdficos generales. Ademas, ol alumno no ha te-
nido una informacidn completa de las materias ni de
sus contenidos, pues aunqgue se les reparte un folletin
para ello, éste no contiene larespuesta a todas sus diudas
Jornduda por los muestros de la especialidud.

3o, Lus carencius diddeticas de los profesores se manifiestan
en una aplivacion erronea de los prineipios del CO 0L a
SUS Muters.

do. bnomaterios como Estetica que requicren de una infor-
macton aitexa acerca del arle en general, tenemaos el pro-
blema de la wnorancia completa o cast completa de los
alummossobre ol femas carencia que viene de una educa-
cion en o gque el arte sale sobrando, va que lo que se
quicre son individuos diestros para el trabajo enajenado.
Los adlumnos por lo tunto, carecen de muchas experien-
clus artisticus o ineluso las repudiun.

Soc Mav falte de oreonizacion o nexistencia del maferid
apropiudo (diapositivas. pelicules, bminas. filminas,
et va gue genevalnienie el material ([1.\"];(;!11'/)[() es para
Historiu del Arie v o para Fistética.

ALTERNATIVAS POSIBLES:

Stpretendemaos renovar, mejorar v oen general volver a
los Jundamentos con los que fue creado el Colegio de Cien-
clas v Himanidades, tenenox que plaiiearnos diversas sali-
das a la sitnacion actual. Nose pretende agotar el punto, sino
proponer algenas soluciones unportantes:

w)  Crear lascondiciones niateriles paraque nuestro trabujo
sea cerduderamente activo v provechoso. Para eflo hay
que fortalecer las \eademios. pare que organicen de
una manera conseiente v foonana el trabajo. Lachar
porqgue niestros planes. trabajos.ete., sirvan v sean apli-
catlos verdaderamente on el Colegio.

b)) Coneretamente, en las materias {tlosoficas, rehacer la
organizacion v los planes de estudio poniendo en un or-
den preciso v concreto lus materias: Filosofia General
primero voen orden sucesivo su aplicacion a diversos
tereenas: Fstetica, Frica o Historw. Estos planes no de-
bew olvidar por princips la interdisciplinariedud.

¢) Mes particularmente, en el terreno de lu Esiética, pro-
pongo wn Plun General de conmprension del arte desde
el primer semestre del Colegio, para avudar ol alumno
o enriquecer sis experienclas arl (sticas, para que enando
reflexione filosaficamente sobre ellus, tenga malerial



muy rico y no tan reducido como es el de ahora.

d) Organizar y enriquecer el material diddctico existente

e)

f

sobre arte con guiones referentes a los temas de la ma-
teria.

Volver nuevamente a replantearnos qué es el C.C.H. y
los objetivos que persigue, tratando de aplicar las defi-
niciones en nuestras materias.

Por dltimo, quiero plantear un problema de principio
que definitivamente tienen lanto maestros como alum-
nos que estudian las materias filoséficas:

;Por qué Légica estd separada de las demds materias fi-
loséficas?

;Por qué, ya que estd separada, su plan de estudios mu-
chas veces repite lo que se da en Filosofia?

;Por qué si se quiere que Logica sea aplicada al terreno
matemdtico, no se les dan antes a los alumnos nociones
sobre Logica en general?

sPor qué nunca hay intercambio de ideas entre los pro-
fesores del Area de Matemiticas con los de Ciencias So-
ciales en este sentido?

;Serd por eso que los alumnos escogen Ligica y Filoso-
fia, dado que es casi igual y evitan asi estudiar dos ma-
terias distintas?

;Como transformar esto?

Profra. Raquel Bolafios Cadena
Plantel Naucalpan.




METODOLOGIA O CONTENIDO

La creacion del Colegio de Ciencias y Humanides signi-
fica una alternativa en la educacién que se imparte en Méxi-
co. Vista ast la cuestion, parece que este hecho es positivo y
que contar con alternativas ofrece una perspectiva mds am-
plia de cualquier situacién; sin embargo, a ocho aiosde fun-
cionar el Colegio de Ciencas y [fumanidades, me parece que
esta opcion educativa, se diluye, pierde fuerza y tiende a
caer en la llamada ensefianza tradicional. Es necesario preci-
sar los términos al hacer referencia a “alternativa™ y “ense-
fianza tradicional”. La “alternativa” estd dada por el hecho
de que el Colegio de Ciencias vy Humanidades pretende una
Jormacion mas completa del alumno a través de métodos di-
ddcticos que le permiten actuar libremente para pensar mé-
totos que consisten en dejar hacer, métodos con los cuales
se obtienen resultados muy importantes como la responsabi-
lidad ante sus actos y una actitud critica que lo capacita para
modificarlos. En la “ensefianza tradicional” todas las opor-
tunidades mencionadas son para una sola persona: el profe-
sor (siempre y cuando esté dispuesto a aprovecharlas). Ast,
éste se convierte en el personaje mds importante y poderoso
del grupo. el cual no puede hacer nada que no sea por indi-
cacion del maestro.

El problema que ahora se estd planteando consiste en
decir si es o no necesaria la alternativa representada por el
Colegio de Ciencias y Humanidades. Es necesario tener pre-
sente la etapa en la cual se es alumno de bachillerato; me re-
fiero a este periodo de ensenanza, porque aqui radica mi
experiencia docente: la mayoria de los estudiantes son ado-
lescentes. Es en esta parte de la vida cuando se decide el fu-
turo. ya que en ella se afirman las actitudes generales que
después se afinan. En este tiempo, mds que nunca, estd justi-
ficado que el individuo practique el libre pensamiento, para
que libremente decida lo que tiene que hacer. Ante la ava-
lancha de conocimientos e informacion diaria me parece,
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por ejemplo, que es mds importante tener la capacidad para
discernir dicha informaciéon que tener la capacidad para me-
morizarla a indicacion de alguien.

Estoy plenamente convencido que en el estudio de ba-
chillerato es mds importante el como hacerlo, pues esto per-
mite tener una idea mds clara de la realidad y destruir mitos
que [renan la creatividad del ser humano. Recuerdo que en
mi tiempo de estudiante de bachillerato bajo el sistema tra-
dicional de ensefanza, a los companeros que estudiaban Fi-
sica, QQuirica v Matemdticas se les vela como a unos
“wenios” que por definicion deberian caminar encorvados,
usar lentes, ser timidos y a los cuales estaba prohibido prac-
ticar cualquier deporte o se exponian al ridiculo de atraverse
a hacerlo. Y es que estos compaiieros aprendices de cientifi-
cos, al platicar hablaban de las fantdsticas distancias que
hay entre los planetas y que ha sido posible medir con gran
precision, de lo increiblemente pequeiios que son los dtomos
vy cuvas magnitudes también ha sido posible calcular. Y ante
tanta precision, complejidad, inteligencia, ete. ; Qué podria
hacer un pobre estudiante aficionado al deporte y a diversio-
nes propias de su edad? ;Nada!.

Definitivamente aquello era inicamente para un grupo
selecto, casi unos dioses. Cuando el alumno propone experi-
mentos. los realiza, los critica y se da cuenta de que en las
mediciones mds precisas hay error, que puede comprender
lo que parecia muy complejo, que es tan inteligente como
pudiera serlo cualquier cientifico: entonces ese alumno no
pasa a formar parte del grupo selecto, sino que éste desapa-
rece v adquicre su dimension real.

Creo que el Colegio de Ciencias v Humanidades debe
persistir como alternativa v se debe revitalizar mediante la
discusion entre alumnos. maestros. autoridades v trabaju-
dores.

Prof. Luis C)Melin

Plantel Naucalpan.



EDIPO REY, DE SOFOCLES, EN EL ARTE
POETICA DE ARISTOTELES

Mucho se ha hablado de Aristoteles como del gran criti-
co de la literatura occidental y con razén: su influencia no
solo se hizo presente en la época cldsica griega,sino que, por
circunstancias sociopoliticas, pronto entré en contacto con
la cultura latina, a grado tal que Horacio, educado en Atenas
en la filosofiay en la poesia lirica griegas, escribe la Epistola
a los Pisones, conocida también como Arte Poética, homoni-
mo de la obra que siglos atrds escribiera el maestro griego.

Su importancia ha sido decisiva en todos los tiempos y
épocas: baste citar como ejemplo las palabras expresadas por
Ducrot y Todorov cuando dicen sobre este asunto:

“Aristoteles dejo el primer tratado sistemd- .
tico y ningin otro texto podrd comparar-
se, por su importancia historica, con su
Poética: en cierto modo, toda la historia
de la poética no es sino la reinterpretacion
del texto aristotélico”. (Diccionario enci-
clopédico de las ciencias del lenguaje, p.
100).

Maria Andueza. en sureciente Analisis de Obras de Tea-
tro 1, (Edicol. 1979), valioso auxiliar diddctico que “‘trata
de cubrir el drea de Autores Clasicos griegos del Taller de
Lectura del Colegio de Ciencias y Humanidades™, a su vez
destaca: )

“. .. Laobradramatica hay que entenderla
a la luz de su contexto historico v cultu-
ral. Es necesaria también una teoria que
sustente el andlisis. "Nada mejor que en-
tender el teatro griego segin la critica que
Aristoteles hace de 6l en su Poética™. (p.

11).

Por tales razones, con este breve ensayo pretendemos,
al fijar la atencion en parte de las orientaciones aristotélicas,

aplicadas al Edipo Rey, contribuir a proporcionar algunos
elementos de andlisis para el estudio y la comprension de la
tragedia griega, tema que ocupa un destacado lugar en el
programa del Taller de Lectura de Autores Cldsicos Univer-
sales en vigencia en los planes de estudio del Colegio de
Ciencias y Humanidades.

Respecto a algunos planteamientos aristotélicos encon-
tramos que este autor en El Arte Poética sefialaa la literatura
como una reproduccién imitativa. La imitacién se puede
dar en tres niveles:

1. Imitaciones diversas, en diferente ritmo y métrica.

2. Temas diversos (objetos diversos).

3. Imitar objetos no de igual manera sino de diversa a la
qll(’ son.

Asl, al finalizar el capitulo primero dice: “. .. la imita-
cién consiste en estas tres diferencias . . . a saber: con qué
medios, qué cosas y como”. (p. 28).

En el caso de Edipo Rey estd fuera de duda tal repro-
duccion imitativa. El viejo mito de la tradicion popular de
los tebanos es retomado por Sofocles en esa gran tragedia
donde su valor literario, independientemente de los motivos
universales: nifio abandonado, adivinador de enigmas, parri-
cidio, incesto, elc., tiene una gran importancia por la mane-
ra como pudo Séfocles desarrollarla.

El argumento no fué modificado, un tema coman y
corriente del folclore popular surge como parte del gran
drama, gracias al genio del poeta.

Segiin la definicién aristotélica la tragedia es la

. ..representacion de una accion meriora-
ble y perfecta, de magnitud competente,
recitando cada una de las partes por st
separadamente, y que no por modo de
narracion, sino moviendo a compasién y
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terror, dispone a la moderacion de estas
pasiones. (p. 39).

de d nde, con toda seguridad, podemos afirmar que Edipo
Rey es una tragedia.

La “accion memorable y perfecta de magnitud compe-
tente”, es la “tremenda peste” que azota la ciudad y que
mantiene postrados en lierra a sus habitantes. Sus partes
ciertamente son recitadas por si separadamente. Edipo co-
mienza el didlogo, lo sigue el sacerdote de Zeus, llega
Creon, interviene el Coro y asi por separado se van presen-
tando sucesivamente los dictamenes, esto es, los diferentes
“. .. dichos con que los interlocutores dan a entender algo,
o bien declaran su pensamiento™. (p. 40).

Edipo Rey no es una novela. ks propio de este otro gé-
nero literario presentarse a ‘. . . modo de narracion”, no ast
sucede con Edipo Rey, en donde desde el principio el perso-
naje central mueve a compasion: ;Ah, si de mi depende re-
mediarlo: tened por dada la ayuda! ;Qué duro fuera yo si
ante este cuadro no me llenara de conmiseracion! (p. 127).
Es como si Edipo inocente se ofreciera como victima por la
salvacion de la ciudad. Posteriormente el ordculo se manifes-
tard en su contra sefialdndolo como al verdadero culpable y
sus maldiciones y juicios caerdn sobre si mismo: el juego de
pasiones se agitard en su ser y se revelard contra el veredicto
del “divino vidente” Tiresias. “Ese asesino que buscas, ese
asesino, eres ti”. No aceplard el juicio de Febo “de que /se
arroje de esaf ciudad una mdcula que la infesta™, mientras
tal juicio recaiga sobre él. Culpard a Credn y al adivino sin-
tiendolos coludidos en su contra, sentird el terror de la ver-
dad y la angustia de su pasado y de su destino: ““;Mis
padres? ;Quiénes? Detente. ;Yo de quién soy hijo?”.

Preguntard a Tiresias, quien no le resolverd el enigma de
su origen, y a Yocasta confesard su pena al oirla hablar del
vaticinio que 7. . . le leyé a Layo cierta vez de parte, no de
Febo, sino de quienes le sirven, . . . Que era destino suyo
que muriera de un hijo suyo en mi engrendrado”. —*“;Qué
vuelo azota mi alma vagabunda, qué revuelta agitada invade
mi mente, oh mujer, cuando te oigo!”.

Sentird el terror de la verdad y comunicard con ello al
lector o espectador una doble compasién: “Misero de mi. .
;Yo mismo he decretado mi propia expulsion del pais! ;Yo
profano a su propia esposa, cuando la tomo en mis brazos,
en estos mismos brazos que a él le dieron muerte. . .!”’ (p.
139).

Ll personaje trdagico, a pesar de su rebelién inicial, no se
doblega, afronta su destino con entereza no obstante su
dolor y su terror de encontrarse culpable. Manda lamar al
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tnico sobreviviente del desdichado accidente en que murié
Layo ”. .. a manos de unos forajidos extranjeros, en un sitio
en que convergen tres caminos”. El mensajero venido de
Corinto despertard una leve esperanza de encontrar inocente
a Edipo y desterrar para siempre la desventura que se cierne
sobre toda la casa real. Pero he aqut que todos: el siervo de
Layo, pastor a quien se le encomendé matar a Edipo, el
mensajero de Corinto, pastor que lo recibio y entrego a los
reyes de ese lugar, y la misma Yocasta, sin siquiera quererlo,
sefialan la ruta del trdgico desenlace. Edipo resulta culpable.
Yocasta se ahorca en el lecho nupcial. El se saca los ojos y
el climax de la compasién se da cuando entrega, con sangre,
porque no con ldgrimas en los ojos, sus hijas a Creén. Uno se
pregunta ;Es Edipo culpable o lo es el Hades que se cierne
sobre los hombres y hace de esta tragedia *. . . imitacion no
tanto de los hombres cuanto de los hechos y de la vida, y de

la ventura y desventura?”.

“. .. Las partes de la tragedia que la cons-
tituyen en razon de tal, vienen a ser seis,
a saber: fdbula, cardcter, diccion, dicta-
men, perspectiva y melodia; siendo ast
que dos son las partes con que imitan, una
como vy tres las que imitan, y fuera de és-
tas no hay otra. . .” (p. 40).

La parte de “cémo imita” es en toda tragedia la fibula
ya que ésta ve la ordenacion de los sucesos. En Edipo Rey
van desde la presentacion de Edipo en el dictamen primero
donde aparece con el dnimo de querer salvar a la ciudad de
su mal, hasta la dltima sentencia del coro: “Dejad que vaya
al seno de la muerte, sin haber gustado la amargura del do-
lor de la vida™. )

La fdbula “remedo de la accion completa y total” com-
prende a la peripecia o revolucion, que es una “conversion
de los sucesos en contrario” de donde resulta que Edipo
huyendo del fin desventurado que le marca el ordculo desde
Corinto, se establece en Cadmos en donde encontrard el
cumplimiento fiel de su destino. Otra parte de la fdbula es
lo que Aristételes llama anagnorisis o reconocimiento que es
*. . . conversion de persona desconocida en conocida, que
remata en amistad o enemistad entre los que se ven destina-
dos a dicha o desdicha”. Las anagnérisis que encontramos
en Edipo Rey se presentan a través de los mismos sucesos,
siendo ast que “El reconocimiento mds aplaudido es cuando
con él se juntan las revoluciones” (p. 48) Asi Yocasta y Edi-
po reconociéndose mutuamente, horrorizados caen en el
abismo de la desventura y la desesperacion: Yocasta se ahor-
ca y Edipo se saca los ojos y se va mendigando por el mun-



do. La ultima parte de la fibula es la pasién *. . . pena noci-
va y dolorosa, como las muertesa la vista, las angustias mor-
tales, las heridas y cosas semejantes. . .” (p. 48) y de esta
parte, en la tragedia en cuestion, no sélo participan el propio
Edipo y Yocasta, sino el mismo pueblo que vive y muere en
constante angustia por los males que se ciernen sobre la ciu-
dad, el vidente Tiresias que se resiste a dictaminar sobre el
destino de Edipo y ain las que entre sollozos y lagrimas des-
piden al padre y hermano, huérfanas de madre.

‘e

. ... es preciso que la fabula bien urdida
sea mds bien de un éxito sencillo, que no
doble, . . . y por mudanza, no de adversa
en préspera fortuna, sino al contrario, de
prospera en adversa; no por delitos, sino
por algin error grande de las personas,
que sean o de la calidad dicha, o en todo
caso antes mejores que peores™. (p. 50).

Estos sefialamientos aristotélicos se cumplen perfecta-
mente en Edipo Rey: él no comete ningin delito, son sus
padres Lavo y Yocasta los que lo engendran a pesar del vati-
cinio que sobre su progenie se cernia. La mudanza en la tra-
gedia no es de adversa en prospera, sino de prospera en ad-
versa. De donde resulta que la fdbula queda perfectamente
bien urdida en esla tragedia de Sofocles.

* De lus ofras partes esenciales de la tragedia: el cardeler
que . . . es el que declara cudl sea la intencion del que habla

en las cosas en que no se trasluce, qué quicre o no quiere”

(p. 42) v que ve todo lo que en cuanto a las costumbres se
refiere, diremos que en Edipo Rey dichas costumbres cua-
dran bien, son verosimiles. esto es. que son “semejantes a
las nuestras™, segin el conlexto de esta tragedia. ademads de

ser de genio igual. Junto a éstas se encuentran los diversos
dictdmenes o bien sentencias o conceptos y la diccion que
es “. .. la expresion del pensamiento por medio de las pala-
bras™.

Las dos ultimas: perspectiva y melodia son a juicio de
Aristételes “con qué imitan”. En Edipe Rey también se dan
y se ubican en los diferentes cambios’y modalidades que va
tomando el coro por una parte y la entrada de los personajes
por la otra.

Las partes no esenciales sino integrales de la tragedia
son: 1) prélogo, referido a *“. . . una parte entera a la entrada
del coro”. En esta tragedia se da cuando llega el coro de
quince ancianos y termina cuando sale Edipo y oye los ilti-
mos versos. 2) Episodio: “. .. intermedio entre la entrada y
la parada del coro”, y que en Edipo Rey alterna en tres mo-
mentos: uno al principio de la tragedia, el segundo después
del didlogo entre Edipo y Yocasta y el dltimo que cierra la
tragedia sentenciando el destino de FEdipo. 3) Salida:
“. .. parte entera de la tragedia, después de la cual cesa to-
talmente la miisica del coro”, quizds el espectdculo vivido
pueda resaltar mds adecuadamente estas partes.

En toda tragedia debe haber enlace y desenlace. El enla-
ce de Edipo Rey lo constituyen todos los hechos v acciones
que se suceden hasta el momento en que Edipo expresa:
“iAy, ay ... todoresulto verdadero!”. El resto de las accio-
nes constituyven el desenlace.

De las diferentes tragedias, Edipo Rey es complicada
por cuanto va entretejida de revolucion y reconocimiento, y
es lastimera por los hechos mismos v el desarrollo de los su-
CeSOS.

Por dltimo. las caracteristicas en cuanto a la extension
se cumplen: reduce .. . su accion al espacio de sol a sol”.

Profres. Rogelio Arenas Monreal
Plantel Naucalpan.

Adolfa Corrales Trujillo

Plantel Sur.
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LA REVISION DE LOS PROGRAMAS DE
MATEMATICAS EN EL COLEGIO
DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Con el afdn de innovar v para integrarnos al Plan de Es-
tudios del Colegio de Ciencias v [Humanidades, los profesores
de Matemdticas acogimos con beneplicito la idea de la ense-
fAanza de la Matemdtica Moderna.

La carencia de medios v la improvisacidn han originado
problemas que se agravan con el tiempo. problemas que ago-
bian a veces tanto, que nos fuerzan a lomar medidas urgen-
tes que. pienso, tracrdn alivios pasajeros, pero van a alentar
los sistemas antiguos de ensefianza y a sepultar para stempre
los ideales del Colegio.

El faro que un dia nos gulo para encaminar nuestros
rumbos, parece perderse en la lejunta. Aquellos programas
“irrealizables” tenian una mistica. Fstin fuera de la reali-
dad. es cierto. pero. jentendemos cabalmente todo lo que
encierran? ;hemos puesto nuestra mejor entereza para lle-
varlos a la practica?.

Sentimos lu necesidad de cambiar. Cambiemos, pero
cuidando de que los futuros programas no sean el producto
de una frustracion. Debemos guiarnos por los mismos ideales
que inspiraron los programas iniciales. Por ello es preciso re-
cordar como surge la Matemdtica Moderna, qué es la Mate-
mitica Moderna, v por qudé se le critica.

Como Surge la Matematica Moderna.

IEn la escuela tradicional, la ensefanza de la matemdtica
se inicia en la primaria con los procesos, operaciones,
con los nimeros: 1,2, 3.... cle.

Alli aprendimos a sumar v se nos obligé a recitar las
tablas de multiplicar. Después se nos dieron ciertas re-
glas para operar fracciones, elc. Con el Liempo conta-
mos con una lista mds o menos extensa de recetas, téce-
nicas para operar con los niimeros.

in estas formas de aprendizaje, donde nos obligaron a
memorizar muchos hechos matemdticos. aprendimos
de vista dénde se originaron estos conceplos y la razon
de su validez: por eso mds tarde muchos de nosotros
con frecuencia nos confundimos con la aplicacion de
las leyes matemdlicas para la solucion de problemas
prdacticos.
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(nando se nos ensefiaron procedimientos para sumar
[fracciones por medio de las reglas de: factorizacion, ex-
ponenciacion. resolucion de ecuaciones, diferenciacion,
radicalizacion, en cada caso se nos pidi que imitdramos
lo que el maestro v el libro hacian. Por tanto, de estu-
([l’(l”’(’.\' oS ('Il_/vr(’” {anos a una f'(lri('(l(l({ ll(’,\'('()n(‘(’rl,u“((’
de procedimientos que aprendimos de memoria a fin de
dominarlos.

Otras fallas importantes que se advierten en el viejo
plan, son sus contenidos, que no tienen una molivacion
justificada. Los estudiantes comprenden sin duda que
hav razon para aprender, aritmética. pero no ven el mo-
tivo para estudiar dlgebra, geomelria, trigonomelria,
ele.

Queé es la Matematica Moderna
Estas deficiencias en st motivaron las nuevas tendencias
en las matemdtica. que dieron por resultado un plan
moderno de Matemdticas que consiste en temas tradi-
cionales como: aritmética, dlgebra, trigonometria, geo-
metria analitica v cdaleulo. También introdujeron algu-
nos temas nuevos: conjuntos, sistemas de numeracion,
dleebra de Boole, logica simbalica v dlgebra abstracta.
En este nuevo plan se trata de evitar, con el uso de la
logica, que los alumnos aprendan a hacer matemdticas
maquinalmente, memorizando procedimientos y de-
mostractones.
La Matemdtica Moderna usa el enfoque abstracto y
axiomidlico. Primero acepla un nimero de elementos
primitivos o indefinidos. En seguida formula definicio-
nes v después admite ciertas leyes o postulados que se
dan por vdlidos (uxiomas) y finalmente descubre nucvas
afirmaciones Hamadas teoremas. Estos se derivan de las
definiciones y postulados. con el uso del método deduc-
tivo, que consiste en justificar a cada paso la demostra-
cion, haciendo referencia a un axioma especifico, a una
definicion o a un teorema previamente demostrado. La
teorta formal que se utiliza en este proceso sistemdtico
es la Lagica.



Por qué se critica a la Matematica Moderna.

Después de algunos afios de experiencia, se pueden ad-
vertir ciertas deficiencias que se han traducido en criti-
cas mds o menos severas en contra de la Matemdtica Mo-
derna. Ast se dice entre otras cosas, que:

La demostracion de un teorema es generalmente el re-
sultado final de un sinniimero de conjeturas, experimen-
tosy a menudo depende del esquema ingenioso que per-
mite demostrarlo en la adecuada sucesion logica. La de-
mostracion no es necesariamente la natural, lo que se le
ocurrirta inmediatamente al estudiante. Ademds, el
argumento deductivo no da idea de las dificultades que
hubo que superar al hacer por primera vez la demostra-
cion; ast pues, el alumno la aprende de memoria.
También todos los planes piden que se ensefie a los estu-
diantes a obtener resultados por si mismos. En el traba-
jo creativo, intervienen la imaginacion, la intuicion, la
experimentacion, las conjeturas sensatas, el tanteo, las
analogias, incluso las mds vagas, los tropiezos y los titu-
beos.

Al hacer posible esta aspiracion ;significa que cada per-
sona debe pasar aproximadamente por las mismas expe-
riencias que pasaron sus antepasados, si quieren obtener
el nivel de pensamiento que muchas generaciones han
alcanzado?.

Por otra parte, segiin la descripcion histérica, fue la evi-
dencia intuitiva la que indujo a los matemdticos a acep-
tar conceptos, y no la Logica.

La Légica por st sola no conduce a nuevas ideas. Una
vez que un descubrimiento ha sido hecho, la logica in-
terviene como un control; su papel, por lo tanto, aun-
que considerable, es solamente secundario.

Desde el punto de vista pedagégico se dice que se debe
llevar a los jovenes lentamente hacia las ideas elevadas,
que la ensenanzade la Matemdtica debe rebelarse contra
la abstraccion exagerada inmediata, porque, segin
Piaget, los jovenes necesitan acumular capas de expe-
riencia antes de poder dominar la abstraccion.

Se dice mucho también que a pesar de las buenas inten-
ciones, todo parece quedar como siempre, y a veces el
problema tiende a agravarse, porque los que imparten
este Lipo de ensefianza no estdn preparados para la Ma-
temdtica Abstracta. Este hecho da lugar a que la Mate-
mdtica siga siendo un nusterioso. A su vez, el descono-
cimiento de los objetivos de la ensefianza nueva, la pere-
za, la falta de apoyo o incentivosy la ignorancia, de par-
te de los profesores, hace que éstos entremezclen temas
nuevos entre los viejos.

Finalmente, para una transformacion de los programas
de estudios de Matemdticas en el Colegio se requiere tomar
en cuenta estos puntos de vista que son respetables, pero
también debemos analizarlos con cuidado: no podemos
ignorar, por ejemplo, que la intuicion a pesar de-ser mds ttil
a,la pedagogia, se le culpa a ésta de la mayoria de las para-
dojas que han turbado la serenidad de las Matemdticas. Re-
euérdese que la intuiciéon es un motor de trabajo y el rigor
es el freno que impide algunos excesos; o sea, una vez ad-
quirida la idea intuitiva, es necesario justificarla légicamente.

Junto a estas reflexiones nuestra experiencia serd valio-
sa, sobre todo si hacemos un balance honesto de nuestra la-
bor, reconocemos nuestras limitaciones, pensamos que han
sido un obstdculo para alcanzar nuestras metas.

Pero sobre todo, no debemos olvidar nuestra mision de
educar. Dar reglas, impartir técnicas es propiciar la ensefian-
za tradicional y esta labor no es un quehacer educativo libe-
rador. Esto lo llama Paulo Freire “Extension™; pero exten-
sién significa: trasmision, entrega, donacion, mesianismo,
invasion cultural, manipulacion y todos estos términos en-
vuelven acciones, que transforman al hombre en una “casi
cosa’’.

El que extiende, lo mds que puede hacer es mostrar, sin
revelar o descubrir a los individuos una presencia nueva de
los contenidos. El hombre, esun ser de la praxis, de laaccion
y la reflexion. Actuando transforma, crea una realidad que
a su vez envolviéndolo condiciona su forma de actuar.

La extension es una teoria antidialogica, como tal,
incompatible con una auténtica educacion.

Prof. Javier Soto Pérez
Plantel Naucalpan.
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CUESTIONARIOS PARA
EVALUACION DE MAESTROS

Publicamos a continuacion los protocolos destinados a
la evaluacion de la practica docente de los aspirantes a profe-
sor en los Concursos de Seleccion de 1973 y 1974.

Estos documentos revisten una particular importancia:
reflejan en sus incisos las caracteristicas que los profesores
postulabamos para quienes deseaban en esos anos incorpo-
rarse a las tareas de renovacion académica propias del Cole-
gio. Constituyen un retrato, un resumen de como actuar en

RESENAS Y DOCUMENTOS

un salon de clases del Colegio, una carta descriptiva de acti-
tudes y procedimientos fundamentales para el trabajo con
los alumnos.

A cinco aiios de distancia los postulados del Colegio
siguen vigentes, aunque carezcan, todavia, de la profundiza-
cién y sistematizacion indispensables. La prdctica del Cole-
gio, por otra parte se ha transformado. Vale la pena aplicar
a lo que hacemos cada dia en clase, lo que hace varios aiios
exigiamos a los nuevos profesores.

CUESTIONARIOS PARA LA EVALUACION DE ASPIRANTES A MAESTROS

CURSOS 1973

CUESTIONARIO No.1l

INSTRUCCIONES: Marca con una cruz (X) dentro del paréntesis la respuesta que mds se acerque a la realidad.
Procura contestar todas las preguntas.

1.— EIL ASPIRANTE SI NO
1) Promovié que sus alumnos fijaran objetivos de la clase ( ) ( )
2)  Propuso un procedimiento a seguir en la clase. ( ) ( )
3) Utilizo bien el pizarron, libros, material audiovisual, etc. ( ) ( )
4)  Interesé al grupo en el tema. ( ) ( )
5)  Fomenté la participacion de la mayoria del grupo. () ()
6)  Supo guiar las intervenciones de los alumnos. ( ) ( )
7)  Coordino el trabajo del grupo. ( ) ( )
8)  Expuso con claridad el tema. ( ) ( )
9)  Sugirio a los alumnos formas de mejorar el trabajo. () ()
II.— EL ASPIRANTE:

1.—  Empleé un lenguaje comprensible. ( ) ( )
2.—  Manejo datos suficientes relacionados con el tema. ( ) ( )
3. Hizo sentir la necesidad de aprender a pensar. ( ) ( )
4.—  Sometié a comprobacion lo afirmado en clase. ( ) ( )
5 Hizo ver que el estudio de casos concretos sirve para entender otros similares. () ( )
6.— Usé casos concretos para ejemplificar los principios generales. () ()
7.~ Dio ejemplos claros. ( ) ( )
8.—  Contesto satisfactoriamente a las dudas de los alumnos. ( ) ( )
9.—  Relaciono la materia con otras disciplinas. ( ) ( )
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Il.— ELL ASPIRANTE.

1.— Aprovehé las aportaciones de los alumnos. () ()
2.—  Admitié la critica a su trabajo. () ()
3.—  Se mostré amable. ( ) ()
4.— Fué ameno en su exposicion. ( ) ()
5.— Seadapté a las condiciones de trabajo del grupo. ( ) ()
6.— Manifesté responsabilidad. () ()
7.— Transmitié confianza al grupo. ( ) ( )

SI NO
8.— Fué democrdtico en la toma de decisiones. ( ) ( )
9.—  Se mostré seguro en el desarrollo del tema. ( ) ( )

INSTRUCCIONES: Selecciona una y SOLAMENTE UNA de las tres alternativas que corresponden a cada pregunta.

Marca con una CRUZ (X) dentro del paréntesis propio de la respuesta que seleccionaste. Contes-
ta cada una de las preguntas.

1. AL INICIO DE LA CLASE (1) (2) (3)
a) El plan general de trabajo se establecio: () () ()
1.—  Sin la participacién del grupo
2.—  Con la participacién de algunos alumnos
3.—  Con la participacion del grupo
b) Establecio una forma de organizacién del grupo que: ( ) ( ) ( )
1.—  Favorecié al individualismo
2.—  Favorecié el trato entre los alumnos
3.— Fomenté el trabajo en equipo
¢) Al plantear los lineamientos de la clase usé un lenguaje: () ( ) ( )
1.— Incomprensible

2.— Comprensible
3.—  Adaptado al grupo

d) Su proposicién para la organizacion del trabajo del
grupo fué: () () ()
1.— Confusa
2.— Bien precisa

e) Planteé los lineamientos generales de la clase: ( ) ( ) ( )
1.— Sin didlogo alguno
2.—  Después de oir a los alumnos
3.— Por acuerdo con los alumnos
II. DURANTE EL, DESARROLLO DE LA CLASE ( ) ( ) ( )
a) 1.— Actud sin propdsitos claros
2.—  Improvisé con éxito

3.—  Elorden de sus pasos fue claro
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b) 1. No promovio lu participacion de los alumnos
2, Promovio la participacion de pocos alumnos
3. Promaovio la participacion de la mayoria de los
alumnos
c) 1. No toma en cuenta las proposteiones de los
alumnos para el desarrollo de la clase
2.~ Aceplo algunas proposiciones para el desarrollo

de la clase
3.~ Integro todas las proposiciones para el desarrollo
de la clase

d) 1.-  No mantuvo el interés de los alumnaos
2.—  Propicio el interés de los alumnos
3.—  Sostuvo el interés de los alumnos

e) 1. Mostro rechazo a los aluninos
2.~ No se mosiro accesible

3. Se mostro amistoso

) 1.— Descuido totalmente su tema

2. No se salio de su materia

3.—  Relaciono su materia con la realidad concreta

La forma de organizaciin que presento al grupo resulti:
1.— Ineficaz

2.— Mediocre

3. Eficaz

g)

HI.ANTE LAS PREGUNTAS DE LOS ALUVINOS

a) 1. Respondio sin f[undamentar su opinton
2. Fundamento su opinion medianamente
3. Fundamento su opmion plenamente

) I.—  Se molesto

2. Nose molesti
3. Le dio gusto
¢) I.— No tomé en cuenta a ningiin alumno
2.— Tomé en cuenta a algunos
3.~ Tomé en cuenta a la mayoria del grupo

d) 1.— Respondii otra cosa
2.~ Respondio superficialmente

3. Respondio satisfactoriamente
e) 1.—  Solo se limito a contestar
2.~ Lasanalizo v contesto
3. Los estimuli a que ellos se contestaran

-

S— S



N 1-
2.-
3.-

g 1.—

3.—

No se dirigié a nadie al responder
Se dirigi6 al alumno que pregunté
Aproveché para hacer trabajar a todo el grupo

Respondié evasiamente
Repitio explicaciones ya dadas
Aporté nuevos datos

1V. AL SACAR CONCLUSIONES

a) 1.—

2.-
3.—

b) 1.
L3 -

3.

Oy las intervenciones de los alumnos pero no
las tomo en cuenta

Las 0y6 y las tomé en cuenta

Solicité y guié las intervenciones

No acepta las criticas del grupo
Acepta las criticas del grupo
Promueve las criticas del grupo

(

(

(

(

)

)

)

)

(

(

(

)

)

)

)
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CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE
MAESTROS —PRACTICA DOCENTE— CURSO 1974

COMPANERO ESTUDIANTE:

Antes de que procedas a efectuar tu calificacion, es importante que
tomes en cuenta lo siguiente:

lo.  De tu seriedad y responsabilidad al responder depende en alto grado que el C.C.I. tenga mejores profesores.

20.  Reflejar tu opinion personal es una excelente oportunidad de manifestar el nivel de conciencia obtenido

en el C.CII.

30.  ES MUY IMPORTANTE que tu calificacion sea un acto consciente v personal. Fvita, en lo posible, la pre-
sion que pueda ejercer sobre (i la opinion del maestro o de los companeros del grupo.

do.  ES INDISPENSABLE que no te dejes llevar por simpatias o antipatias.
Juzga del modo mds objetivo posible.

La encuesta que vas a responder consta de 35 preguntas.
Cada una es independiente de las demads.

Piensa en cada caso como vas a calificar.

Califica cada renglon segiin la escala de *NA”, *S°, ‘B’ y "MB’

In cada renglon,

evaliia con ‘NA” cuando el profesor NO ALCANZA EL NIVEL MINIMO que en ese punto pedirias a un profesor

del C.CII.

evaliia con S’ cuando el profesor ALCANZA EL MINIMO. pero ti no quedas plenamente satisfecho en ese
punto.

evalia con ‘B’ cuando la actuacion del profesor aspirante Tl [IAYA SATISFECHO en el renglon concreto que

estds calificando.
evalia con ‘MB’ cuando su actuacion TE HAYA PARECIDO SOBRESALIENTE o muy buena.

Muchas gracias por tu colaboracion.

LA COMISION ORGANIZADORA



MB S NA
1. Quedd claro qué era lo que habia que aprender en las sesiones de trabajo
2. Quedo preciso desde el principio el tema a abordar

3.— Sellegod a acuerdos sobre como se iba a tratar en clase
4.~ Desde el principio llegaste a saber qué se iba a tratar
5.— Quedaron claras las tareas y responsabilidades
6.-  Fue fijado el trabajo que tenian que realizar (libros que leer, problemas que
resolver, eseritos que entregar . . .)
7. Quedo claro desde el principio como se iba a calificar
8. El profesor se enterd desde el principio de los conocimientos previos del
arupo
9. El profesor intereso al grupo
10. - Propicio la cooperacion del grupo
11. - Fomento las intervenciones de los alumnos
12, 1acilito relaciones de companerismo en el grupo
13. - Trabajo con el conjunto (no soio con unos cuantos)
11. Ayudo a superar las dificultades que surgieron en el trabajo
15.  Coordino el trabajo del grupo
16, Facilito que se oyeran diferentes puntos de vista
17, Avudd al grupo a sacar conclusiones
18. - Utilizo efectivamente el Liempo disponible para cada clase
19.— Logro el orden indispensable para el trabajo en clase
20.— Kl profesor escuchd atentamente las preguntas del grupo
21, Respondio direclamente a las preguntas
22— Las respuestas del profesor te hicieron pensar
23, Respondio sin acaparar la palabra
24, Te avudo a relacionar lo tratado con otro puntos de la materia
25, Teavudo arelacionar la materia con situaciones de la vida
20, Te avudo a relacionar esta maleria con olras
27, Sugirio métodos para abordar los problemas de su materia
28. Califica al profesor segiin la claridad de sus ejemplos
29. Kl profesor fue claro en su lenguaje
30. alifica al profesor seatin el uso que hizo del pizarron
31, Evalia el trabajo segin lo acordado inicialimente
32 Teayvudd a descubrir tus deficiencias académicas
33, Fnestas sesiones de trabajo sentiste necesidad de estudiar esta materia
34 El profesor asistio puntualmente a las sesiones de trabajo
35 El trabajo del profesor se adapto a las neeesidades del grupo

TOTALES DE LASSUMAS . .. ... ..
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