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Cuadernos del Colegio recoge en este nimero contribuciones a la dis-
cusion acerca de las orientaciones bdsicas de las materias del Area de
Talleres.

No es posible analizar los contenidos y enfoques de nuestro trabajo
docente diario, sin que la diversidad profunda, y en ella misma la ri-
queza de opiniones, del profesorado del Colegio se manifieste con li-
bertad. En esta reflexion se muestran también las carencias y limita-
ciones de lo que hacemos. Critica no es desamor, sino comienzo para
colmar huecos y renovar proyectos.

Como es costumbre, los puntos de vista aqui expresados quedan bajo
la estricta responsabilidad personal de quien los da a conocer con su
firma.

Por otra parte, son los Consejos Académicos por Area, las instancias
que, segin su naturaleza y modalidades propias, discutirdn las propo-
siciones y formulardn conclusiones, que la comunidad académica exa-
minard de nuevo y el Consejo del Colegio sancionard en forma defini-
tiva.

Muchos de los trabajos que ahora aparecen, han sido presentados en
reuniones organizadas por los Profesores de Talleres mismos. Otros
han sido escritos especialmente para este niimero. Todos manifiestan
el interés por contribuir a llegar en este caso en el Area de Talleres, al

fondo de lo que el Colegioes, deja de ser todavia, y puede llegar a ser.




NOTAS PARA FUNDAMENTAR

TEORICAMENTE

COLEGIO

EL TRABAJO EN LOS TALLERES
DE LECTURA Y REDACCION

SRR R O R TR B R S B RS T MR

No ha sido el Area de Talleres la mds dada a for-

mular la fundamentacion teérica de su trabajo. La
mayoria de los documentos oficiales del Area care-
cen en absoluto de una reflexion que pretenda ex-
plicar, en un nivel teérico, con qué estamos traba-
jando, y qué se puede hacer a partir del conocimien-
to de la materia prima con que trabajamos. Puede
parecer un falso problema. A manera de ejemplo ci-
taré dos elementos que ubican la importancia de dar
respuesta a la pregunta; ;Con qué trabajamos en los
Talleres de Lectura y Redacciéon?. Veamos, se han
dado en la practica dos respuestas: la primera sostie-
ne (todavia) quelos talleres de Lectura y Redaccion
deben servir para que el alumno se exprese (con
propiedad, con correccién, etc.);la segunda sostiene
que trabajamos con el lenguaje.
- De la primera respuesta se han derivado pricticas
que llevan al alumno a hacer posible su expresion,
no reprimiéndolo, respetando sus puntos de vista,
construyendo situaciones pedagogicamente acepta-
bles, motivindolo con elementos externos, etc.

De la segunda respuesta se han derivado prdcticas
que se proponen que los alumnos conozcan la es-
tructura de la lengua: los fonemas, los morfemas, el
nucleo del sujeto, el niicleo del predicado, etc. Ob-
viamente estas dos respuestas se manejan ahora en
la mayoria de los casos imbricadas, aunque sean
contradictorias, y hago su separacién para una me-

jor comprension de los propésitos de mi trabajo.

A cada una de estas respuestas subyace sin duda,
una concepcion tedrica (esté conciente o no el suje-
to que las pone en prictica). De manera global po-
dria decir que a la primera la fundamenta una co-
rriente psicologista (subjetivismo individualista)!
que sostiene que hay algo dentro de los individuos
(inico, distinto, personal) que debe ser expresado,
¥ hay que dar las condiciones para que ésto se reali-
ce. A la segunda respuesta la fundamenta una co-
rriente formalista (objetivismo abstracto)? que sos-
tiene que la lengua es una serie de formas fonéticas,
gramaticales y léxicas que hay que conocer para
poder reproducir.

Estas dos respuestas no estin fundamentadas, ni
presentadas abiertamente en ningiin documento del
Colegio. Su importancia radica en que de ellas se ha
derivado la prdctica académica en los Talleres de
Lectura y Redaccion.

Considero importante presentar una respuesta
teorica, a la pregunta ;Con qué trabajamos en los
Talleres de Lecturay Redaccion?, de tal manera que
las consecuencias prdcticas en la docencia puedan
ser claras para los profesores y susceptibles de ser
discutidas y modificadas desde una perspectiva mds
objetiva.

Estas notas no se pretenden absolutas, sino muy
por el contrario provisionales, pues tengo la con-
ciencia clara de que son solamente parte de las pri-
meras reflexiones teéricas que hemos de realizar los



_profesores, y por lo tanto son susceptibles de modi-

ficarse, completarse o cambiarse en su totalidad.

Sin embargo, pretendo con estas notas un cambio
de terreno, o un enfrentamiento en el campo de las
ideas y del conocimiento con una corriente que
con distinto éxito ha formulado un discurso que po-
driamos llamar “pedagégico™, y que pone el acento
en el planteamiento de los objetivos, en sus niveles,
en los verbos utilizados, etc. Las aportaciones de la
experiencia de los profesores y las reflexiones teori-
cas habrdn de darle su verdadero peso a la tecnolo-
gia educativa. '

Me propongo también, después de dar una res-
puestaa la pregunta ;Con qué trabajamos en los Ta-
lleres de Lectura y Redaccion?, acercar esta respues-
ta a los planteamientos de las propuestas originales
para el Taller de Lectura y Redaccion.

II. PRACTICAS POLITICAS, PRACTICAS ECO-
NOMICAS Y PRACTICAS TEORICA Y AR-
TISTICA.

Las actividades de los hombres para transformar
sus condiciones de existencia se pueden agrupar de
la siguiente manera: Practicas Econémicas, mediante
las cuales se transforma la naturaleza y se producen
bienes materiales; Practicas Politicas, mediante las
cuales se trnasforman o conservan las relagpnes so-
ciales de produccion y las Prdcticas Teorica y Ar-

tistica que tienen por objeto la transformacion del .

conjunto de ideas, imdgenes y representaciones de
la realided y que operan en el nivel de la ideologia.
En los Talleres de Lectura y Redaccién trabaja-
mos con ideas, imdgenes y representaciones de la
realidad, tanto en su elaboracion como en su com-
prension y estudio, es decir, trabajamos en el nivel
global de las Pricticas Teérica y Artistica. Esta es
la primera aproximacién que propongo para la pre-
gunta planteada como parte central de miponencia,
y antes de pasar a particularizar y a diferenciar la
prdctica teérica de la artistica, voy a hacer explici-
tas algunas consecuencias de este planteamiento glo-

bal del problema:

1) Las prdcticas aludidas no se realizan de manera
arbitraria, ni dependen de “proyectos” o “volun-
tades” individuales, aunque sean sujetos indivi-
duales los que se movilizan para su realizacion,
sino que son procesos regulados “que se desarro-
llan en el marco de una estructura social dada
que’ es la que determina el sentido y la funcion
de las distintas prdcticas”.?

2) En esta etapa, y con nuestra sociedad dividida en
clases, la determinaciéon de la estructura social
hace de estas pricticas, practicas de clase; lo cual
quiere decir también que las Practicas Teorica y
Artistica estdn sujetas a las contradicciones entre
las clases, se producen en ellas y manifiestan a su
vez estas contradicciones.

3) El proceso de transformacion de la realidad a tra-
vés de las distintas prdcticas no se presenta en la
realidad como algo separado, sino como “un todo
dialécticamente articulado™,* vale decir que en
el desarrollo de una de las prdacticas aludidas estin
presentes las consecuencias de las demas.

III. LAS PRACTICAS TEORICA Y ARTISTICA.

LOS TALLERES DE LECTURA Y REDAC-
CION.

Tanto la Prictica Teérica (la ciencia) como la
Prdctica Artistica (el arte) operan sobre el mismo
campo: la realidad “La verdadera diferencia entre
el arte y la ciencia radica en la forma especifica en
que nos dan, de modo totalmente diferente, el mis-
mo objeto: el arte en la forma de un “ver”, “perci-
bir” o “sentir”, y la ciencia en forma de conoci-
miento (en sentido estricto: mediante conceptos”.
El arte hace alusién a la realidad, la ciencia busca
conocer la realidad. Tendencialmente, la ciencia
busca dejar de lado los elementos ideolégicos y pro-
ducir um conocimiento objetivo de la realidad; el
arte es una prdctica en la ideologia,. es decir, nos
hace ver, percibir y sentir la realidad a través de la
ideologia “‘de la que nace, en la que se sumerge, de

la que se destaca en cuanto arte y a la que hace alu-

sion”.®




El conjunto de imdgenes y representaciones de la
realidad que se transforman a través de las Prdacticas
Teérica y Artistica, son el material de trabajo de los
talleres de Lectura y Redaccion. Detengimonos,
ahora, a comprobar esta afirmacion. En Lectura,
ddndole distintos pesos, trabajamos con literatura
(cuentos, novelas, poesia, teatro) y con ensayos so-
bre estos textos literarios. Buscamos que los alum-
nos comprendan lo que leen, lo puedan reelaborar
Y, en algunos casos, los menos, que(gomprcndan y
expliquen las relaciones de los texots con la reali-
dad. Podemos decir que el taller de Lectura se cen-
tra, por lo menos hasta este momento, en el andlisis
de textos literarios, es decir en el andlisis de imdge-

nes y representaciones de la realidad elaboradas
como una prictica artistica. De manera secundaria,
utilizamos ensayos que pretenden dar cuenta o ha-
cer una explicacion de los textos literarios; estas
imdgenes y representaciones de la realidad podrian
incluirse tendencialmente dentro de la Practica Teo-
rica. En este orden de ideas surge un problema que
me parece nodal, a saber: GA,vertlmos a nuestros es-
tudiantes sobre las caracteristicas y propésitos dis-
tintos de textos que estan marcados por prdcticas
distintas?. Y no me refiero aqui a una explicacion
del orden de la que vengo realizando, que estd diri-
gida a los maestros, sino a las consecuencias prdcti-
cas en la lectura de textos que tienen tan diferentes
propositos. El tamafio de este problema crece, si to-
mamos como casos de lectura discursos mds clara-
mente cientificos, como los que los estudiantes uti-
lizan en las materias de Matemdticas y Ciencias Ex-
perimentales. El caso de los materiales de Historia
parece todavia mds complejo, pues los textos utili-
zados comparten el cardcter cientifico y el cardcter
ideolégico. Y sostengo que en el taller de lectura
no estamos advirtiendo a los alumnos sobre las ca-
racteristicas de estos textos, ni dotdindolos de las
habilidades y que puedan permitir a los alumnos 0b-
tener un conocimiento de los mismos.

En el taller de redaccion buscamos que los estu-
diantes tengan “conocimiento del lenguaje para la

redaccion de escritos y ensayos, su capacidad de in-
formarse y documentarse parala elaboracion de tra-
bajos y de organizar ficheros, notas, cuadros, . . Bt
y todas estas habilidades operan también sobre con-
juntos de imdgenes y representaciones de la reali-
dad que tendencialmente se ubican dentro de las
practicas teéricas. Sin embargo, es necesario desta-
car aqui la aparicion de un elemento no explicado
hasta el momento en mi ponencia: el lenguaje.

Puede parecer, y a veces se ha hecho asi, que la
respuesta correcta a la pregunta ;Con que trabaja-
mos en los talleres de Lectura y Redaccion?, es el
lenguaje. No es asi, en la medida que el lenguaje no
representa un nivel autonomo de realidad, sino que
formaliza la experiencia concreta que sobre la reali-
dad-elaboran los hombres, es decir, mediante el len-
guaje se vinculan representaciones de la realidad.
La explicacion de la forma como el lenguaje trans-
mite la experiencia de los hombres, tiene que ver
con problemas muy complejos, como son la rela-
cion entre lenguaje y pensamiento, y la relacion
entre lenguaje e ideologia.®

Pero el lenguaje también es forma, y hay una
ciencia que se ha elaborado para su estudio: la lin-
giiistica. El problemama debe plantearse de la si-
guiente manera: ;Qué elementos de lingiiistica son
necesarios para posibilitar la comprension y elabora-
cion de representaciones de la realidad en los talle-
res de Lectura y Redaccion en el Colegio de Cien-
cias y Humanidades?.

Asi pues, los conocimientos de lingiiistica deben
estar subordinados a los discursos teérico y artisti-
co que se deban estudiar, comprender y elaborar en
los talleres. Este planteamiento también es aplicable
para determinar la cantidad de conocimientos que
los talleres deben proporcionar a los alumnos sobre
las caracteristicas formales de los discursos litera-
rios. Es decir, este conocimiento estard subordina-
do al proposito de dotar de posibilidades de com-
prension y andlisis de los discursos literarios. No es
el propésito del Colegio crear especialistas en litera-
tura, ni escritores.



Segiin lo llevo argumentado, en los talleres de
Lectura y Redaccion trabajamos con representacio-
nes de la realidad a través del lenguaje. Estas repre-
sentaciones estin ubicadas dentro de las Practica y
Artistica. Es en esta perspectiva en la que habria
que tomar las indicaciones de las propuestas origina-
les sobre los talleres: “En los talleres de lectura se
deberd buscar un equilibrio constante de obras de
poesia, teatro, historia, filosofia y politica, . ..".°

El taller de lectura deberd servir para que los es-
tudiantes puedan leer y comprender textos de las
distintas indoles sefialadas. Y lo primero que habria
que retener, es que los textos estdn inscritos dentro
de prdcticas diferentes: teorica y artistica; es decir.
que tienen una manera distinta de darnos el mismo
objeto; la lectura y sus procedimientos tendrian
que ser también distintos. El planteamiento es tam-
bién aplicable para redaccion: para elaborar un en-
sayo sobre un experimento de Quimica, habria que
tomar en cuenta el cardcter natural de dicho expe-
rimento y el objetivo tendencialmente cientifico
del ensayo, y para elaborar una descripcién de un
acontecimiento social, habria que tomar en cuenta
el cardcter social e ideolégico del mismo y el objeti-
-vo tendencialmente cientifico del ensayo.

Tanto en el caso de discursos teéricos como artis-
ticos, los talleres deberdn servir para que los alum-
nos elaboren y comprendan imdgenes y representa-
ciones de la realidad en el nivel de la prdactica teori-
ca, vale decir, que obtengan un conocimiento cien-
tifico de ambos.

IV. CONCLUSIONES.

Presento dos tipos de conclusiones: las primeras,
numeradas, directamente argumentadas en esta po-
nencia; las segundas, aunque desprendibles de la
misma, no estdin debidamente explicadas. Presento
el segundo tipo de conclusiones, por su importan-
cia para el trabajo en los talleres, porque han sido
motivo de reflexion en otros momentos, y porque
los elementos teéricos aqui sefialados contribuyen
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a sostenerlas.

1.—En los talleres de Lectura y Redaccion trabaja-
mos con representaciones de la realidad.

2.—Estas representaciones de la realidad quedan
ubicadas en el marco general de las Practicas
Teérica y Artistica.

3.— Las representaciones teoricas y artisticas descri-
ben de manera distinta la realidad.

4.—Partiendo de la distincion entre las representa-
ciones teorica y artistica, los talleres de Lectura
y Redaccion deberdn dotar de la capacidad de
comprension de estos dos discursos, y de elabo-
racion de discursos cientificos que expliquen la
realidad presentada en ambos tipos de discurso.

5.—Los conocimientos de teoria literaria estardn
subordinados a la capacidad de comprension y
andlisis de discursos literarios y no a la creacion
de especialistas.

6.— Los conocimientos de lingiiistica estardin subor-
dinados a la compension de discursos tedricos y
artisticos y a la elaboracion de discursos cientifi-
cos que expliquen la realidad presentada en am-
bos tipos de discurso.

a) La separacion de taller de Lectura y Redaccion
como dos materias resulta un obstdculo: para el
desarrollo de los talleres, ya que estos tienen co-
mo objetivos la comprension de discursos teori-
cos y artisticos y, centralmente, la elaboracion
de discursos cientificos.

b)El orden rigido de los semestres de lectura es
‘una camisa de fuerza para el inicio de la com-

prension y elaboracién de representaciones de la
realidad.

Prof. David Ochoa Solis
Plantel Naucalpan




NOTAS

! yoLOSHINOV N., Valentin, El signo ideologico y la filosofia
del Lenguaje p. 106

2 0p. Cit. p. 69 )
PERUS, Frangoise, Literatura y sociedad en América Latina: el
A modernismo. pg 28
s Op. cit. p. 28
ALTHUSSER, Louis, “El conocimiento del arte y la ideologia”
6 €n Estética y Marxismo Tl p. 317
= Op. cit. p. 317
Colegio de Ciencias y Humanidades. Unidad Académica del Ciclo
de Bachillerato. Reglas y criterios de aplicacién del plan de estu-
dios. Gaceta UNAM, Tercera Epoca, vol. I (Naumero extraordina-
A rio) C.U., 1 de febrero de 1971.

A manera de ilustracién de un planteamiento muy sugerente de
la relacién entre lenguaje e ideologia, me permito apuntar aqui
dos extensas citas de V. Voloshinov.

“La existencia reflejada en el signo no solo es reflejada sino re-
fractada. ;Cémo se determina esta refraccién de la existencia en el
signo ideoldgico?. Por la interseccién de intereses sociales orientados
en distinto sentido dentro de la misma comunidad de signos, es decir,
por la lucha de clases”,

**La clase no coincide con la comunidad de signos, es decir, con
la comunidad, constituida por la totalidad de usuarios del mismo
conjunto de signos para la comunicacion ideolégica. Varias clases di-
ferentes usan la misma lengua. Como resultado, en cada signo ideol6-
gico se intersectan acentos con distinta orientacién. El signo se con-
vierte en_arenade la lucha de clases”. p. 36

“Lo mismo que da al signo, ideolégico un cardcter vital y mutable
hace de él un medio refractante y deformador. La clase dirigente se
esfuerza por impartir al signo ideolégico (se refiere a la palabra

.0.S.) un cardcter eterno, supraclasista, por extinguir u ocultar la
lucha entre los juicios sociales de valor que aparecen en aquél, por
hacer que el signo sea uniacentual.

“En realidad, cada signo ideolégico viviente tiene dos caras, como
Jano. Cualquier palabrota vulgar puede convertirse en palabra de ala-
banza, cualquier verdad comin inevitablemente suena para muchas
otras personas como la mayor mentira. Esta cualidad dialéctica inter-
na del signo se exterioriza_abiertamente sélo en tiempos de crisis o
“cambios revolucionarios. En las condiciones ordinarias de la vida, la
contradiccion implicita en cada signo ideolégico no puede surgir ple-
namente porque el signo ideoldgico, en una ideologia dominante es-
tablecida, siempre es algo reaccionario y trata de estabilizar el factor
precedente en el flujo dialéctico del proceso generativo social, acen-
tuando la verdad de ayer para hacerla aparecer como de hoy. Y alli
reside la responsabilidad por el cardcter refractante y deformador
del signo ideolégico dentro de la ideologia dominante” p. 37

Las dos citas estdan tomadas del texto de Voloshinov arriba men-
cionado.

Colegio de Ciencias y Humanidades, Unidad Académica del Ciclo
del Bachillerato. Reglas y criterios de aplicacion del Plan de Estu-
dios. Gaceta U.N.A.M., Tercera Epoca, Vol. Il (Nimero extraor-
dinario). C.U., 1 de Febrero de 1971.
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MARCO DE LAS

ORIENTACIONES BASICAS.

El CCH, se cre6 como unainstitucién propedéuti-
ca universitaria, pero con un sistema de estudio di-
ferente al tradicional, que creo es mejor, pues apar-
te de preparar al alumno con conocimientos bdsi-

cos, le crea un hdbito de estudio autodidacta y ade- .

mds le facilita la prictica en cada una de las dreas
de estudio.

Es cierto que el sistema y el Colegio son prictica-
mente nuevos, pero los Profesores debemos de fo-
mentar estos hdbitos de estudio y demostrar con
hechos que este sistema es el mds adecuado. De-
bemos, ademds, de cooperar con las autoridades pa-
ra que el servicio de Biblioteca sea cada vez mejor;
también para que el Departamento de Audiovisual
tenga buen material diddctico y funcione mejor para
que nos auxilie en nuestras actividades académicas.

Sin embargo, las autoridades del Colegio, en su
afin por mejorar cada vez mds el aprendizaje y por
definir bien las metas que se propone nuestra insti-

tucion, ha invitado al personal académico a que re- .

flexione sobre los programas y sus contenidos, para
que unifiquen sus criterios de la mejor forma posi-
ble. Esto es algo que beneficiaria a los alumnos y
que ayudaria bastante a las academias, ya que nos

acercaria mds a todos, pero se requiere de tiempo y
de trabajo. En nuestra Academia, por eso se ha vis-
to con buenos ojos que se lleve a cabo un congreso,
del que ya una vez se hablé en una junta de profeso-
res de todos los planteles (de Talleres). Debemos
seguir luchando por él, ya que seria lo mejor para
entendernos mejor entre todos.

Los profesores saldriamos contentos con este
congreso planeado, ya que en él intercambiariamos
opiniones y hallariamos contestacién y solucién a

algunas pregunas que nos hemos hecho con respec-
to’a la materia:

A.— de Redaccién (I-IV)
1.— ;Es bueno ensefiar al alumno conocimien-
tos lingiiisticos?
2.— ;En qué ayuda al alumno el conocimiento
de la gramdtica? .
3.— ;Como fomentar el habito de la redaccion?
4.— ;Cémo hacer que el alumno investigue y
analice con un interés cientifico?

B.— de Lectura (LIV)
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1.— ;Cémo fomentar el hdbito de la lectura:
jcomo interesar al alumno?

2.— ;Qué es lo que se debe leer?

3.— ;Es nuestro Taller de Lectura un Taller de
Literatura?

C.— de Ambas.
;Serd mejor llevar un Taller de Lectura y Re-
daccion.

MI POSICION CON RESPECTO A TALES PRE-
GUNTAS ES LA SIGUIENTE:

Creo que para que el alumno sepa redactar es
correcto que se le ensefien nociones elementales de
Lingiiistica y Gramdtica, ya que son necesarias para
que el alumno sepa‘cudl es el objetivo dela comuni-
caciéon por medio de la redaccion; creo que un ar-
quitecto no puede hacerun edificio sin estudiar pri-
mero matemdticas o sin conocer los materiales re-
queridos para una construccion. La tarea del maes-
tro es hacer que el alumno conozca su material y
lo emplee °y practique bastante con él, pues asi
se le facilitard la redaccién y poco a poco adquirird
el habito deseado.

Creo que las autoridades deben apoyar al maestro
para que este conozca mejor el nuevo sistema de en-
sefianza y aplique mejor los métodos para conducir
al alumno a hacer una buena investigacion y un buen
andlisis de las cosas. Los profesores deben de tener
un amplio conocimiento de las fuentes de informa-
cién, de como funcionan y una amplia bibliografia
para orientar al alumno a que investigue, analice y
redacte lo mejor posible.

Con respecto a la materia de Taller de Lectura,
se puede decir que es dificil nuestra mision, pero los
profesores debemos de prepararnos para dar un in-
troduccion con un lenguaje sencillo de la importan-
cia de la lectura, dre tal manera que motivemos al
alumno para que se acerque a los libros, coro es

nuestro deseo. No creo que para motivarlos sea ne-
cesario hacer que se lean textos que no sean litera-
rias, ya que hay que llevarlas a conocer lo que es la
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lectura con un buen uso del lenguaje y en este caso
la buena lectura es la literatura; con esto no quiero
decir que nuestro Taller sea de literatura, ya que se
ensefia al alumno a analizar una obra desde diferen-
tes puntos de vista; quiero decir que no es la ense-
fianza tradicional.

Yo creo que ambos Talleres son muy necesarias
en la formacion cultural de todas los estudiantes y
soy de los que piensan que cada uno tiene pocas
horas de clase, por lo tanto seria yo uno de los que
veria con buenos ojos que ambas materias se reunie-
ran en una sola, pues disminuiria el trabajo del pro-
fesor y beneficiaria mucho mds al alumno.

Prof. Victor Olea Rodriguez
Plantel Naucalpan




IMPORTANCIA Y FUNCION
FORMATIVA DE LA OBRA
LITERARIA EN EL TALLER

DE LECTURA

I. El Taller de Lectura.

El Taller de Lectura es la materia a través de la
cual se aborda la ensefianza de la literatura en el
CCH. Importa hacer notar que el nombre de taller
dado a esta ensefianza, se apoya en el reconocimien-
to de la inutilidad de un aprendizaje, en su mayor
parte acumulativo, de datos sobre autores y obras,
y en el de la necesidad de que se conozca a la litera-
tura en el trato directo con los textos que la consti-
tuyen. El taller se define esencialmente por el pro-
posito de que en este aprendizaje el alumno dispon-
ga, en la consecucion del conocimiento, de herra-
mientas intelectuales disefiadas activa y conjunta-
mente con el profesor y en cuyo ejercicio ha de po-
ner efectivamente en prdctica las facultades de la
asimilacion, el andlisis y la formulacion de juicios
criticos. De esta forma se pretende hacer posible
también el conocimiento del contexto historico en
que aparecen las obras, en lugar de un estudio su-
perficial de la historia literaria.

Es objetivo central de este taller la formacion de
lectores. Para ello se requiere que la ensefianza-
aprendizaje en esta materia esté orientada por la

practica constante de la lectura en textos que per-
mitan el desarrollo gradual de habilidades. La litera-
tura, entendida como expresion estética, es el puen-
te mds apropiado para la formacion de lectores, por-
que para su comprension no se precisa de un saber
conceptual especializado (como sucede en los casos
de la literatura cientifica o filoséfica) sino que bas-
ta, en muchos casos, el conocimiento que en lo ge-
neral proporciona la experiencia cotidiana. Hay
que considerar que un desarrollo mayor del nivel
de informacion en el alumno es responsabilidad
que el taller comparte con las demas materias. Por
esto mismo no existe razon de fondo para duplicar
esfuerzos y dispersar el trabajo del profesor de lec-
tura, al imponerle la tarea de “buscar un equilibrio
de obras cientificas, filoséficas, historicas y litera-
rias”,' sabiendo que su trabajo se define concreta-
mente en relacion con la ensefianza del lenguaje li-
terario. Podemos decir junto con Ernesto Garcia
Alzola que “‘todos los profesores cuyas disciplinas
se aprenden mediante la palabra escrita son profe-
sores de lectura, como lo son también de lengua-

o

je’.
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II. Los Textos en el Taller.

A través del nombre de la materia, es decir, indi-
rectamente, sin que medie una argumentacion ex-
plicita, se ha establecido que las cldsicas son las
obras que fundamentalmente debe conocer el alum-
no a su paso por el taller, entendiendo por cldsico
tanto lo que es modelo literario reconocido a lo lar-
go de generaciones de lectores y criticos (Autores
Griegos y Latinos) y/o paradigma de la expresion
en la lengua (Clisicos de los Siglos de Oro), como
lo que constituye una tradicion universal directa-
mente enlazada a la realidad cultural de nuestros
dias (Clasicos Universales. Contéemporineos), o una
tradicion reciente, cual es el caso de literaturas jove-
nes historicamente consideradas (Clsicos Hispano-
americanos). Hay que sefialar, desde el comienzo,
que esta concepcion en si misma no es inobjetable
sino por el hecho de que no permite, en la prictica,
que los alumnos se formen como lectores mediana-
mente aptos para la literatura. Es claro que no pue-
de negarse, desde el punto de vista de la necesidad
de una formacién cultural sélida y completa, la im-
portancia que tiene conocer a los autores griegos y
latinos o a los espafioles de los Siglos de Oro; pero
también es innegable que se parte de fundamentos
totalmente artificiales si se ignora, asimismo,que
antes de una pretendida culturizacion a través de la
literatura, el alumno necesita ser iniciado seriamen-
te como lector.

No es posible entrar aqui, por razones de espacio,
a la discusién de cudndo si y cudnde no se estd par-
tiendo de una concepcién ideolégicamente coloni-
zada en la seleccion de textos para la ensefianza de
la literatura, pero lo que sé puede asegurarse es que
se limitan en mucho las posibilidades educativas del
Taller, al definirsele en funcién de contenidos que,
a su vez, solamente presuponen determinada litera-
tura, en lugar de definirlo en razén de las necesida-
des especificas de los alumnos con los que se tiene
que trabajar. Consideramos mds apropiado seleccio-
nar los contenidos, incluyendo los clasicos, sobre la
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base: 1) de los objetivos de aprendizaje y 2) de los
conocimientos socialmente necesarios para los
alumnos.

Los contenidos, en cuanto a su extensién, deben
ajustarse al limite de tiempo (dos horas a la semana)
¥ a la capacidad desplegada por cada grupo en el lo-
gre de los objetivos que se persiguen. Existe la ten-
dencia —por parte de algunos profesores— de pensar
que en el Taller de Lectura se aprende mds cuanto
mayor es la cantidad de lecturas efectuadas. Este
planteamiento, ademds de erréneo por no tomar en
cuenta que cada téxto impone su propio tiempo de
lectura e interpretacién, conduce al alumno al re-
chazo de la lectura, por la rapidez a que se ve forza-
do a leer, y también al empleo de la trampa y la
mentira ante la urgencia de lograr una calificacién
aprobatoria. La biisqueda a toda costa del “panora-
ma general”, a base de cuantiosas lecturas, es un vi-
cio que procede del supuesto abstracto —porque
nadie lee asi— de que la aficién por la literatura se
forma académicamente partiendo de un orden cro-
nologico de aparicion de autores y textos, y no a
partir de las motivaciones vitales y concretas que
éstos ultimos pueden suscitar en el lector.

Suponemos que por el temor a romper con el cri-
terio cronologista con que han sido concebidos los
contenidos para la materia desde la creacién del
CCH, no se ha querido terminar de raiz con la con-
tradiccién en que éstos se hallan con respecto a ob-
jetivos que los profesores han elaborado a lo largo
de afios de prictica docente sobre la base de las ca-
racteristicas concretas de sus alumnos. Sobre este
punto, en el Plantel Oriente se han manifestado dos
tendencias a propésito de la atencién que debe dar-
se a los autores de la antigiiedad Greco-Lutina, a-par-
tir de las comprobadas dificultades que acarrean
como materia de trabajo en el Primer Semestre: 1)
sustituirlos por autores contempordneos y 2) trasla-
darlos al Cuarto Semestre. Pensamos que ambas
tendencias son viables (y el decirlo no comporta
contradiccién) en la medida en que garanticen la

formacion del alumno como lector.




De acuerdo a la tendencia 2),. se supone que al
llegar el alumno al Cuarto Semestre, posee ya una
formaciéon bdsica que le permite abordar sin compli-
caciones la lectura de los Greco-Latinos. Pero, desa-
fortunadamente, la falta de una continuidad riguro-
sa y progresiva en los objetivos de los programas
que se apoyan en esta alternativa, no permite capa-
citar en verdad al estudiante con una acumulacién
suficiente de-habilidades. Se consigue, en cambio,
la postergacion de las dificultades que se presentan
desde el Primer Semestre.

El desarrollo de la primera tendencia ofrece la
posibilidad de disefiar programas mads cefiidos a las
caracteristicas escolares y sociales de nuestros alum-
nos. Consideramos necesario, por ello, hacer del Pri-
mer Semestre un curso propedéutico que permita
salvar las lagunas de informacion y las resistencias
que tiene hacia la literatura el recién egresado de
Secundaria.

La conversion del Primer Semestre en un curso
de preparacion obedece a la necesidad de influir en
la formacion de una disciplina de estudio en el
alumno que haga posible asentar sobre bases seguras
el aprendizaje de la lectura. El propedéutico debe

también ubicarlo con respecto a la naturaleza y al
sentido del Taller. Pensamos que un curso introduc-
torio que tome en cuenta que el alumno carece de
recursos intelectuales suficientes para acercarse a la
literatura (si no es que en general a todas las mate-
rias que debe cursar en el Colegio), permitird evitar,
entre otras cosas, la practica de la confusion y la.im-
provisacion como vias de acceso al conocimiento ra-
cional de los diferentes contenidos semdnticos que
integran, conjuntamente con las estructuras forma-
les, significaciones propiamente artisticas.

Por lo que toca al Segundo Semestre, considera-
mos adecuado conservar los textos utilizados habi-
tualmente (Cldsicos Espafioles e Hispanoamerica-
nos). Sin embargo, creemos que el profesor deberd
esforzarse por crear constantemente mecanismos
que permitan al alumne entablar un verdadero did-
logo con éstos. A titulo de ejemplo, combinar la

lectura de autores modernos espafioles e hispano-
americanos con la lectura de autores universales de
nuestro siglo, utilizando tanto la similitud temdtica
como la de género literario, podria facilitar mads el
acercamiento a los primeros y permitir la ubicaciéon
de los segundos en el seno de una tradicion en la
que las preocupaciones sociales, morales y estéticas
—que son temas que destacan por la importancia
que tienen para el alumno que estd inicidndose en
lalectura— se muestrancomo constantes cuyo conte-
nido se va modlﬁcando histéricamente. Pero no sélo
este acercamiento seria posible: la lectura de los
clasicos de los Siglos de Oro se efectuaria a partir
de un interés real, y no por la presion de cubrir re-
quisitos académicos para aprobar. Es necesario elu-

dir la pretension —mantenida incluso en el Docu-

mento de Trabajo difundido por la Coordinacién—
de que los alumnos, carentes aiin en este Segundo
Semestre de posibilidades de conceptualizacion clara
y de capacidad para establecer analogias amplias,
como las de orden histérico, comiencen a reflexio-
nar definida y correctamente sobre las realidades
actuales a partir de problemdticas de otras épocas,
o inscribir etapas anteriores dentro de una conti-

‘nuidad histérica que abarca al presente. Este traba-

jo deberia situarse, en todo caso, en el Tercer Se-
semestre, pues es hasta entonces cuando el alumno
podrd auxiliarse con las técnicas y métodos que
aprende en el Taller de Investigacién Documental.
Para el Tercer Semestre proponemos contenidos
que permitan corregir un defecto patente en casi
todos los programas: la escasa atencion concedida
al estudio de la literatura nacional. Esta literatura
ha sido incluida sélo como un aspecto mds en los
contenidos que tradicionalmente .se han sefialado
para el Cuarto Semestre. Estamos convencidos de
que el proceso de descolonizacion cultural, que
constituye una tradicion en México —al igual que
en otros paises de Latinoamerica—, obliga al estu-
dio profundo de la realidad nacional presenie y de
su historia mds inmediata. En este sentido la Univer-
sidad, como promotora del saber en una direccion
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critica y emancipadora, no puede dejar de lado el
estudio de la cultura nacional ni tampoco el de la
latinoamericana. Como expresion orgdnica de estas
culturas, la literatura debe ocupar un espacio mds
amplio y definido en el programa del Taller.

José Marti en el siglo pasado llamaba ya la aten-
cion sobre esta necesidad con argumentos de indis:
cutible actualidad: “Conocer el pais, y gobernarlo
conforme al conocimiento, es el inico modo de li-
brarlo de tiranias. La Universidad Europea ha de
ceder a la Universidad Americana. La historia de
América, de losincas acd, ha de enseiiarse al dedillo,
aunque no se enseifie la de los"arcontes de Grecia.
Nuestra Grecia es preferible a la Grecia que no es
nuestra. Nos es mds necesaria’. Por estas razones,
entre otras, el Tercer Semestre deberia comprender
el periodo de la literatura nacional que va desde la
revolucion de 1910 hasta nuestros dias, mientras
que el Cuarto Semestre se centraria también en el
estudio de la literatura latinoamericana contempor-
rdnea.

El criterio historico de la contemporaneidad debe
estar presente en la seleccion de los textos tomando
en cuenta la importancia que siempre ha tenido en
el trabajo del Taller, la motivacion que surge de los
problemas que se relacionan mds directamente con
el tiempo presente: los antologistas del libro Poesia
en Movimiento han conseguido despertar el interés
del lector medio haciala poesia mexicana de este si-
glo, presentindola retrospectivamente, es decir, par-
tiendo de los autores mds recientes. Ahora bien, st
por una parte los textos preferentes deberian ser
los de autores mds cercanos a nuestra época, por
otra, no es desdefiable la opcion de incluir o remon-
tarse a escritores del siglo pasado que contintian ac-
tuando de manera particularmente viva en el seno
de nuestra tradicién cultural, necesaria en el mo-
mento de afrontar las realidades de hoy.

Al margen, es de advertirse que el simple recono-
cimiento de la tarea de ajustar a la realidad del
alumno los programas del Taller, también plantea
la discusion en torno de las caracteristicas académi-
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cas del profesor. Adelantindonos a esta discusién
que los profesores deberemos abordar con‘untamen-
te en su momento, queremos sefialar finalmente
que, con el mismo interés con que se atienden en
un programa las dificultades reales, y se cuestionan
las formalidades de escritorio que se han venido
arrastrindo durante afios, también deberian plan-
tearse los niveles de exigencia de la disposicion y de
los conocimientos que el profesor debe poseer para
impartir la materia, problema que, en ultima instan-
cia, creemos, no se ataca debidamente con la sola
creacion de cursos técnico-pedagogicos. Hacen falta
también cursos que permitan la actualizacién y con-
solidacion de los conocimientos especificos (infor-
macion literaria) que se requieren para la ensefian-
za de la literatura.

Profa. Esther Oda Noda
Profa. Alicia Reyes Amador
Prof. Jorge Ruiz Basto
Plantel Oriente.

! Documento de Trabajo para la discusién de las Orientaciones Ba-

sicas, publicado por la Coordinacién del Colegio.

2 Lengua y Literatura, su ensefianza en el nivel medio.




NUEVOS
CONTENIDOS
PARA EL
TALLER

DE LECTURA

La ensefianza (difusion critica, aplicacion prdcti-
ca) del lenguaje natural en el CCH., adquiere senti-
do, demuestra su intencién, en el contexto (y desde
la perspectiva) de un proyecto general (nunca parti-
cularizado) de innovacion educativa en la Universi-
dad Nacional.

El proyecto mencionado incluye, junto al lengua-
je natural, la ensefianza novedosa de otro lenguaje;
el matemdtico, y de dos métodos: el de las ciencias
exactas y el de las ciencias sociales con la intencién,
ademds, de conectar, de fusionar todas las ensefian-
zas en una sola totalizante, preparatoria.

Ante la perplejidad general (la de sus fundadores
incluida) la realizacion del Colegio se levé a cabo
como un proyecto educativo, extravagente hasta
para sus promotores que, carente de precisiones mi-
nimas, incurria desde un principio en contradiccio-
nes reales y aparentes, todas igualmente graves. Por
lo que respecta al Taller de Lectura las contradiccio-
nes “graves’ fueron las siguientes:

a) Aunque en el proyecto general del Colegio se
mencionaba a los Talleres de Lectura como espa-
cios en los que se leerian textos de filosofia, his-
toria, politica, religion, etc., el nombre asignado
a cada una de las materias resulté, a final de
cuentas, sumamente literario: Taller de Lectura
de Autores Clisicos Griegos y Latinos; de Auto-
res Modernos Universales, etc.

2) Para immpartir la materia se contraté, fundamen-
talmente, a profesores egresados de carreras de
Letras quienes, dejandose guiar, aparentemente,
por las ideas encerradas en los titulos de las mate-
rias (la idea del autor: genio inico e irrepetible
ante el cual la tnica actitud consecuente es el
arrobamiento; la idea de “cldsico”: obra maes-
tra para todas las generaciones ante la que solo
resta la veneracion, y la de “wniversales”: modes-
to reconocimiento ante lo insuperable) decidieron
dar clases de literatura, eso si, de una manera
nueva, distinta a la tradicional.

3) La aplicacion prdctica de la decision arriba men-
cionada tomé los mas diferentes aspectos y el
Taller de Lectura se convirtié, en pocos afios, en
un terreno fértil para el ensayo o la experimenta-
cion, parcial o simultinea, de la ensefianza de la
lingiiistica, de la teoria literaria, del marxismo,
del psicoandlisis, etc. a partir de la literatura, con
diversos grados de éxito, pero con pareja sinceri-
dad.

Ante un desconcierto siempre progresivo (el de
los estudiantes por delante de todos) las intenciones
originales se fueron transformando hasta convertir-
se en un ritural semestral cuyos momentos sobresa-
lientes parecen ser, hasta la fecha, a) la seleccion
mds o menos andrquica, mds o menos espontdnea, a
veces afortunada, de textos literarios que, mds-que
un proyecto académico parecen reflejar el diverso
estado de dnimo de uno o varios profesores, b) un
programa semestral casi siempre ignorado tanto por
profesores como por estudiantes y c) una califica-
cion final sorpresiva para cualquier observador
ajeno.
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Ante este panorama, resulta fundamental vy ur-
gente la elaboracion de una teoria que precise la na-
turaleza y la finalidad de los Talleres de Lectura. Es
evidente que esta teoria debe ser resultado de ur
trabajo colectivo que recoja y evalie las experien-
cias desarrolladas hasta la fecha. Por nuestra parte
y en las lineas que siguen, nos proponemos, dentro
del breve margen de nuestras posibilidades, contri-
buir al esclarecimiento de los problemas (todavia)
fundamentales, a saber: ;Cudl es (o debeser) la fun-
cion de los Talleres de Lectura en el marco general
del CCH en el nivel de Bachillerato? ;Como lograr
que esta funcion se cumpla?

Con respecto al primer problema resulta eviden-
te que, en la existencia de los Talleres de lectura,
subyace la idea de proporcionar a los estudiantes,
con la lectura, una herramienta eficaz en la obten-
cton del conocimiento. Es aqui donde advertimos
las primeras contradicciones entre lo que son para
la mayoria de los profesores, los Talleres de Lectura
y su funcién potencial, ya mencionada. En efecto:
nada (o muy poco) parece indicar, por el momento,
que con a lectura exclusiva de textos literarios los
estudiantes se apropien de un instrumento util, ya
no en etapas posteriores a su paso por el Calegio,
sino cuando menos durante su estancia en el r‘ttis—
mo. A esta primera idea se la puede acusar, segura-
mente con justicia, de funcionalista. Ante tal acusa-
cion surgiria la necesidad de plantear algunos pro-
blemas sencillos y elaborar algunas precisiones ele-
mentales. Antes que otra cosa: ;No pretende el Co-
legio proporcionar a los estudiantes una formacion
global? ;No es una de nuestras funciones entonces
ayudar a los estudiantes a enfrentar con éxito la lec-
tura de otros discursos que se les presentan en las
otras materias? Si esto es asi, resylta clara nuestra
necesidad de reflexionar acerca del trabajo hasta
ahora desarrollado. Por otra parte,’ y como ya se
dijo, la capacidad de leer debe tener como finalidad
ultima la obtencion del conocimiento que permita
a los estudiantes la elaboracion de juicios criticos y
racionales. Es cierto que la critica literaria, como



tal, puede ser un discurso critico y racional, pero es
cierto también que la critica ejercida hasta ahora
en el seno de los Talleres de Lectura ha tendido “a
resbalar hacia una ilusion natural, la ilusién empiri-
ca”.?

De acuerdo con lo anterior, resulta urgente la ne-
cesidad de ampliar el hasta ahora estrecho horizonte
de los Talleres de Lectura, constreiiido, a la fecha,
por la literatura. Tenemos la obligacion, implicita
en la naturaleza del Colegio, de proporcionar a los
estudiantes la habilidad de leer otro tipo de discur-
sos. Citc a Pierre Macherey: “Hay en efecto varios
tipos de lenguaje necesario: el discurso cientifico,
por su forma rigurosa implica también alguna nece-
sidad; esta necesidad asigna al ejercicio del pensa-
miento un limite muy preciso, de tal manera que
todos los sabios deben entenderse por lo menos so-
bre un punto previo: que ocupen un mismo campo,
que hablen un mismo lenguaje y que sus debates
sean ordenados por esta pertenencia comin. El hori-
zonte de su discurso es el de la racionalidad, de la
racionalidad del concepto, estrictamente establecida
por definiciones; y el poder de la definicion es tal
que en el limite, aun cuando esté instalado en el
aislamiento mds extremo, sabe cualquiera a través
de la permanencia del concepto, que se trata una
misma cosa. La necesidad de esa razén no es cual-
quier necesidad ni la necesidad de cualquier cosa,
sino una necesidad determinada: el lenguaje de la
ciencia y de la teoria es un lenguaje fijado, lo cual
no quiere decir que estd detenido, terminado”.

“Ahora bien, el horizonte que limita la empresa
literaria no es la razén sino la ilusion: la superficie
de mi discurso es el lugar donde juega una ilusion.
Mads acd o mds alld de la distincion de lo verdadero
y de lo falso, el texto, tejido, apretado, obedece a
las prescripciones de una logica propia. . .”

La cita es tan extensa como, a nuestro juicio, ne-
cesaria. Describe las caracteristicas de los dos tipos
de discurso que aqui mds interesan: los discursos li-
terarios, con los que trabajamos y los discursos cien-
tificos, con los que, segiin nosotros, debemos empe-

zar a trabajar.

Desde luego, tal renovacion en los contenidos de
los Talleres de Lectura supondrd una nueva actitud
de parte de los profesores hacia su trabajo y la ela-
boracion de nuevas técnicas de enseiianza. Todo ello
supondrd nuevas cargas de trabajo para los profeso-
res, situacion ésta que tendremos que enfrentar jun-

tos. Confiamos, sin embargo, en que la experiencia
previa de los profesores con este tipo de discursos
(;No leemos acaso nosotros, textos teéricos de lite-
ratura, historia, sociologia, politica, etc.?) contribu-
ya a facilitar el nuevo trabajo.

Debemos ampliar el horizonte de nuestro campo
de trabajo, para que, de esa manera, los Talleres de
Lectura resulten mds utiles e interesantes para el
Colegio y para los estudiantes. Esa es nuestra pro-
puesta.

Prof. Oscar Beltrin
Plantel Naucalpan

Notas

Las ideas siguientes estdn tomadas de Para una teoria de la pro-
duccion literaria de Pierre Macharey
Cuadernos de TAI No. 1

Op. cit. p. 38
Op. cit. p.42
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UNA

CONTRADICION
EN EL TALLER
DE LECTURA 1

SRS R SRR

El presente documento no tiene mds proposito
que aportar algunos puntos de vista sobre el Docu-
mento de Trabajo para la elaboracion de las Orien-
taciones Bdsicas en la parte que se refiere al taller
de Lectura de Cldsicos I, semestre en el que, a mi
modo de ver, hay una seria contradicciéon sobre la
que quiero llamar la atencion. Se plantea el taller a
la luz de una concepcion metodologica muy acerta-
da: leer, comprender y escribir son actividades cuya
importancia nadie puede negary, mds que un obje-
two, el sustento medular del taller es “la compren-
sion de la lectura como fundamento para elaborar
conceptos, interpretar lenguajes y manejar métodos,
que podran ser utilizados en otras disciplinas™. p.
50; sin embargo se pretende lograr esto leyendo a
los cldsicos.

El documento dice: “Al principio del semestre,
las lecturas deberdn hacerse con textos griegos y la-
tinos comprensibles, que podrin aumentar su com-
plejidad durante el curso. . .”” No nos engafiemos:
esos textos no existen. Los textos cldsicos carecen
de significado para el alumno, porque aunque son
las ‘mdximas expresiones de la cwltura, el pensa-

miento y el arte’, se dan en un momento de extra-
ordinaria complejidad histérica, y por ello su nivel
es muy elevado y los valores en ellos propuestos es-
tain ‘muy sutilmente entretejidos con elementos de
dificil manejo para un estudiante de bachillerato,
como son contextos ideoldgicos vastos y complejos,
referencias histéricas y un lenguaje bellisimo pero
sumamente culto, artificial y plagado de alusiones
(mitologicas, filoséficas, histéricas, etc.). Por otra
parte, el medio familiar de los alumnos la mayoria
de las veces brinda poco apoyo y refuerzo a lo que
hace la escuela. El medio familiar es pobre cultural-
mente, entre otras cosas porque estd inmerso en un
ambiente general poco estimulante, dominado por
los medios de comunicacion masiva que degradan
intelectual y emocionalmente, al imponer una ideo-
logia consumista y deshumanizada, regida por la
competencia, cuyas pautas de accion son la fuerza
y la violencia. El resultado es una total inconciencia
social y politica, y a veces yo diria que vital, una ac-
titud pasiva e inercial.

La inclusién de los clisicos pretende justificarse
aduciendo qe permiten “‘un acercamiento a los ori-
genes de nuestra cultura” p. 49, en la medida en
que historicamente nos ha sido impuesta la ‘cultura
occidental’. Es cierto, pero habria que preguntarse:
;Por qué para conocer algo es necesario empezar
por el principio, el origen, y después, como en una
linea ascendente, acumular, acrecentar el conoci-
miento? Esta concepcion de como se adquiere el
conocimiento, no es acorde con la conicepcion pro-
puesta por el CCH, donde no se busca un conoci-
miento enciclopédico, sino las habilidades necesarias
apra adquirir informacién, procesarla e incorporarla
a la vision de la realidad como un conocimiento
aplicable en la transformacion individual y social.
Pero en esto todavia hay mas: ;Qué tan nuestra es
esa cultura? Ni siquiera estd escrita originalmente
en espafiol (lo que afiade mds problemas a la mate-
ria). Podra parecer muy insignificante, pero habria
que pensar qué efecto puede tener crearse la imdgen
estética del “mar murmurador”, de las llanuras tro-
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yanas, del portico de los palacios de Tebas y nunca,
nunca, tener la posibilidad de formarse laimagen es-
tética de Rio Frio, delas calles del México colonial,
de la nao de China o de los canales de la hoy calzada
de la Viga o del Mercado del Volador o la calle de
Plateros (si pretendemos situarnos en el origen). La
cultura que realmente es nuesstra, no existe como
imagen estética en el CCH.

Este abismo pretende salvarse al decir: “la selec-
cion de textos deberd dar motivo para encontrar va-
lores de la cultura cldsica, que tengan vigencia en
nuestros dias”. Demos un vistazo a los alumnos del
CCH. En su mayoria son adolescentes (entre 15y
20 aiios); clase media, y con ello, se quiere decir re-
cursos econémicos moderados, expectativa de situa-
cion social desahogada y prestigiosa, en la que la
educacién confiere una imagen de rango (aunque
en este caso quizd habria que decir escolarizacion,
certificada por titulos o grados, mas no necesaria-
mente por conocimiento); porlo general van a la es-
cuela como un medio de acceder al nivel socioeco-
némico deseado. Asi las cosas, en el nivel de los pa-
trones culturales que se presentan ante los mucha-
chos como valores mds importantes, estan el éxito
personal (que se puede materializar en la obtencion
de una mejor calificacion o distincion de otro tipo)
y la estabilidad que permita progresar, y paralograr-
lo noimporta si a veces hay que actuar fraudulenta-
mente. Se derivan de esto como pautas de accion
la competencia y el consumismo. En consecuencia,
aprender a leer probablemente tenga significacion
para comprender El hombre mas rico del mundo,
como ser un seductor con éxito, -o El vendedor
mas grandel mundo.!  (Ver Perfile Educativos,
Nim. 8, abril-mayo-junio de 1980, “Sintesis de la
ponencia que presenté el CCH a la mesa de trabajo
del drea correspondiente a la educacion media supe-
rior”’, David Pantoja Mordn, p. 25-48).

No pretendo agotar el tema por multiples y com-
prensibles razones; sin embargo, me parece que la
anterior es una argumentacién minima de la cual se
desprende que el contenido temdtico del primer se-
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msestre funciona ocultando la realidad y obstaculi-
zando el desarrollo de la habilidad en el manejo del
lenguaje, tan buscado por el CCH.

Aqui habria que precisar lo que se entiende por
‘manejo del lenguaje’. Este supone un sin fin de pro-
blemas teéricos y de realizacién que no voy a abor-
dar aqui; sélo quiero esbozar que lo entiendo como
una prdctica de la lengua que rebase el nivel técnico-
pragmadtico, prictica que dé ocasion a la formacion
de una actitud critica, pero también a la posibili-
dad de una sensibilizacion estética. En el Documen-
to de Trabajo hay una serie de sefialamientos que
seinscriben en el propésito de hacer una lectura cri-
tica; se habla de “realizar lecturas significatvas™; de
que la lectura “desarrolle las habilidades de com-
prensién y de andlisis, asi como el gusto por leer”
de relacionar a la ‘obra’ con el contexto. Sin embar-
go, estos propositos se neutralizan por el hecho de
tener que trabajar con los contenidos establecidos.
Sé que a lo largo de 10 afios de trabajo ha habido
diversos intentos para enfretar este problema y que
no ha habido posibilidades de analizar los resulta-
dos. También sé que el tema a discusion no es el de
los contenidos, sino la orientacion de la matena
pero estdn intimamente relacionados, y por eso he
considerado importante plantearlo.

Ahora bien, este querer y no poder no es gratui-
to. Contradicciones como ésta se dan a todo nivel y
en todo tiempo y siempre se toma partido. No
estoy proponiendo que de manera inmediata se to-
me partido y se hagan pronunciamientos definitivos
sobre si se deben leer o no los clasicos. Ciertamente
se puede decir que esta contradiccion no es mds
que una evidencia mds de la ideologia de las clases
dominantes que a través de sus Organos represores,
como la escuela. . . etc. y aunque en ello no se deja
de haber razén, plantearlas cosas en forma tan ficil
y poco critica no ayuda a tener claridad sobre el
asunto. Sin embargo, si llamo a los profesores a re-
flexionar en el punto. ;Qué tan cerca de nuestra
realidad estin los cldsicos? ;Verdaderamente con-
tribuyen a aclarar nuestra vision del mundo (mun-



do del siglo XX en México, D.F., con petréleoy ejes
viales, sin carne y con el Metro con todo y su Feria
Metropolitana del Libro)? ;Podemos identificarnos
con Electra o serd mds facil (y comoda) la identifi-
cacion con Colorina? ;Qué puede implicar todo es-
to? A veces para entender un capitulo de La Iliada
obligamos a los estudiantes a enterarse de los ritos
funerarios de la Edad de Bronce y de las creencias y
organizacion de los griegos y, en no pocos casos,
esos estudiantes no saben por qué hay una calle
que se llama Clavijero o por qué se va a bailar a
Chalma. La escuela propicia el acceso a una cultura
falaz que no nos dice nada de nosotros mismos, ni
nos habla en nuestro idioma, no nos sirve para com-
prender lo que amamos ni lo que odiamos, ni para
comunicar nuestros suefios ni nuestra critica, en su-
ma, es una cultura que no nos pertenece.

Pero a lg escuela se va a eso, a aprender, a obie-
ner lo que no se tiene y ;para ¢ué?, Jpara quién?
La escuela tiene una funcién social y con ella los
maestros, todos y cada uno. Muchas veces somos
los profesores los que impedimos los cambios. Haga-
mos examen de conciencia’y veamos cudn aferrados
estamos a los clasicos, tanto que no podemos ver
como nos ocultan la realidad.

Otra es la situacion de los clasicos espafioles que,
si bien implican también no pequeiias dificultades,
son mds cercanos en tiempo y, sobre todo, en
‘ethos’ y ofrecen una ventaja inmenorable, la posi-
bilidad de trabajar nuestra lengua en su manifesta-
cion artistica. Este es uno de los aspectos que se
han descuidado en el Documento sobre Orientacio-
nes Basicas: la apreciacion estética también es im-
portante para la plenitud intelectual, emocional y
social de un mexicano del siglo XX.

En resumen, si por clisico se entiende autores y
textos griegos y latinos de la antigiiedad, su inclu-
sion como contenidos en el primer semestre del ta-
ller de Lectura genera una contradiccion que es
ideolégica e implica prdcticas no propiciadoras de
aprendizajes significativos. Por otra parte, obstacu-

liza el planteamiento y ejercicio de una metodologia

clara para trabajar con el lenguaje, impidiendo asi
el desarrollo de una actitud criitica ante y por el
uso de la lengua y bloquea la posibilidad de desarro-
llar la sensibilidad estética. Finalmente, no contri-
buye a afianzar la identidad nacional y con ello re-
prime la necesidad de adquirir compromisos de todo
orden con la realidad y el tiempo en que se vive.
Indudablemente que hay argumentos a favor de
los cldsicos, yo misma podria aducir algunos. No de-
seo entablar una polémica, sino mover a reflexion
sobre todo porel hecho de que ésta es una ponencia
individual, ya que circunstancias diversas no permi-
tieron la elaboracién de una ponencia en equipo.

Profa. Cristina Carmona Z.
Plantel Naucalpan.
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COMENTARIOS A LAS

ORIENTACIONES BASICAS DE
LOS TALLERES DE LECTURA

Y REDACCION ENCAMINADOS
A SU UNIFICACION EN LOS
DOS PRIMEROS SEMESTRES

A nueve afios de creacion del Colegio, se ha gene-
rado un trabajo de introspeccion que nos hallevado
al replanteamiento de las Orientaciones Bisicas del
Plan de Estudios.

Nos parece que ésta es una gran oportunidad para
adecuar la teoria a la experiencia y reformular el
hilo rector de nuestro quehacer diario.

Se da como marco general de la concepcion del
Area, el hecho de que en ella “‘se agrupan las asigna-
turas que tienen como propésito desarrollar en el
alumno el dominio del lenguaje propio y de otras
manifestaciones de la comunicacién, pretendiendo
que ésta se extienda desde una prdctica cotidiana y
constantemente corregida, hasta la cabal compren-
sion de su importancia y potencialidad™.!

El buen manejo del lenguaje no sélo es requisito
para el éxito escolar del estudiante, sino que es de
vital importancia para la formacién integral del indi-
viduo.

Los alumnos de Barbiana dicen que un elemento
de la cultura verdadera es poseer la palabra.?

Nuestros alumnos son principalmente de clase
media la cual carece de una cultura propia, vapulea-
da por los medios de comunicacion masiva 'y los pa-

trones culturales extranjeros, y no posee su palabra
como consecuencia de lo anterior y de la deficiente
educacion primaria y secundaria.

En los primeros afios de vida del Colegio, habld-
bamos de “recuperar la palabra” y dedicamos mu--
chas horas de clase a la tarea de lograr que nuestros
alumnos se expresaran. Después se nos taché de
“rolleros” y ahora en el Encuentro de Profesores
de Ensefianza Media Superiory Superior (ENEP-1Z-
TACALA y CCH Azcapotzalco), se afirmé que si,
que los alumnos del CCH., se desenvolvian bien a
nivel oral, pero que les faltaban argumentos y con-
tenidos.

;Como subsanar las carencias de nuestros alum-
nos, que son los alumnos mds desvalidos cultural-
mente de toda la UNAM?.? Porque ademds de que
carece de “‘un entorno cultural familiar propio para
cursar con éxito sus estudios™ tienen una forma-
cion deficiente y con graves vicios como la sola me-
morizacion de datos, carencia de habitos de estudio
y un mundo que los bombardea con distracciones
(T.V., radio, publicidad, comics, etc.).

Recuperar la palabra no basta, porque su cultura
estd desfasada. Imponerles una cultura libresca im-
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plicaria hacerles violencia también; de ahi que ha-
bria que llevar a los alumnos paulatinamente a la
expresion de si mismos para que el aprendizaje re-
sulte significativo.

Al contemplar lo que es o deberia ser el Taller
de Redaccion, se pretende “enfocar directamente
el uso practico de la lectura, la comprensiony la ex-
presion oral y escrita” (los subrayados son nues-
tros), mediante continuos y variados ejercicios cui-
dadosamente revisados, que permiten el desarrollo
de la capacidad comunicativa. El profesor orientard
a los alumnos para que aprendan las nociones gra-
maticales que les permiten familiarizarse con la es-
tructura de nuestro sistema lingiiistico. En el taller,
el método de ensefianza ird preferentemente del caso
particular a la expresion general de dichas nocio-
nes”.’

En este aspecto, creemos seriamente que hay
una intima relacion entre los objetivos propuestos
para este Taller y el de Lectura. La conjuncién de
ambos talleres estd de hecho bien argumentada en
las Orientaciones Bisicas *“. . .la capacidad de com-
prender las lecturas de manera que el alumno pue-
da manifestar con expresiones propias los significa-
dos de éstas™.® O “en particular deberd hacerse cla-
ridad sobre la relacion tan estrecha que existe entre
las asignaturas de Lectura y Redaccion, ya que am-
bas presuponen actividades encaminadas a leer,
comprender y escribir”.”

Elseparar las conductas lectora y redactora, pare-
ce hoy, a nueve afios de experiencia, arbitrario. Ha
contribuido en gran parte a que en Taller de Lectura
solo se lean textos literarios y ha llevado al Taller
de Redaccion a buscar justificaciones teéricas que
se han apartado de la concepcion original de la asig-

natura. .
Pero hoy por hoy, las necesidades de nuestros

alumnos nos invitan a la reflexion. Durante su paso
por el CCH., no superan la incapacidad para com-
prenderlo que leen, y porlo tanto el ideal del alum-
no que conoce métodos, y es capaz de procurarse
el conocimiento por su propia iniciativa, se viene
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abajo con la carencia de este instrumento del cono-
cimiento.

De ahi que ahora mds que nunca se haga necesario
dejar nuestras exquisiteces literarias y realmente
darle la mano a nuestros estudiantes, sobre todo en
los primeros dos semestres, para capacitarlos en mé-
todos de comprension de la lectura y habituarlos a
enfrentarse a cualquier tipo de discurso.

Esta concepcion si se vislumbra en las Orientacio-
nes Bdsicas: *. . . es recomendable que en este pri-
mer semestre, los alumnos dominen la lectura de
comprension; que lleguen a percibir con claridad en
el plano del contenido, el argumento o los temas de
un escrito”.®

En lo que se refiere al Taller de Redaccion I, mds
especificamente se propone: “La idea de taller nos
hace pensar en producir por experiencias, construir
por intentos, disefiar porresultados. Esto nos orien-
ta a buscar formas que permitan el rendimiento 6p-
timo en la produccion y que, a lavez, se vayan corri-
giendo los errores. . . Desde el principio, los alum-
nos tomardn conciencia de que lalengua que hablan
es familiar y sobre todo deben conocerla con todas
sus estructuras para que puedan expresarse con pro-
piedad™.?

Visto asi, el taller deberia representar precisa-
mente el lugar donde se trabaja cuidadosamente so-
bre algo, y con este enfoque se hace énfasis sobre la
parte practica que se ha perdido en los talleres y
que estamos seguros vale la pena recuperar. No pre-
tendemos alejarnos totalmente de lo teérico, porque
el maestro debe manejarlo y ayudar, orientar al
alumno sobre como recurrir a la teoria en caso de
duda, ya que precisamente en el taller se irdn produ-
ciendo las experiencias para que el alumno conozca
sus errores y los vaya corrigiendo.

En este taller “los objetivos buscan centrar al es-
tudiante en la redaccion, ya que ésta es de vital im-
portancia para el conocimiento y desarrollo de to-
das las materias que forman el Plan de Estudios,
considerando que lo propio es precisamente la prdc-
tica y el andlisis. . . La parte medular del Curso es




la constante prdctica de la redaccion, misma que

se adquiere por medio de la escritura-lectura™.'°
De aqui se deduce que launiéon de los dos talleres

trae consigo grandes ventajas:

a) Se evitard el logro de objetivos comunes con dos
enfoques distintos. “El Taller de Redaccion debe-
rd enfocarse directamente al uso prdctico de la
lectura, la comprension y la expresion oral y es-
crita”,' ! lo cual corresponderia al Taller de Lec-
tura. Esta duplicidad de objetivos ha generado
que se descuiden en ambos talleres.

b) Se replantearia el niumero de horas para cada gru-
po (2 de Lectura y 3 de Redaccion) que ayuda-
rian a que los maestros realmente pudieran traba-
jar con los grupos en forma prdctica y constante,
yendo del caso particular a lo general, auxiliando
al alumno a encontrar el método de andlisis ade-
cuado para comprender mejor la lectura.

c) Se evitard la sobrecarga de trabajo para los maes-
tros de Lectura, dado que solo tienen 2 horas a
la semana y un bloque de 15 grupos. Esto defini-
tivamente resulta un obstdculo para lograr los ob-
jetivos antes planteados, ya que ni se puede aten-

der el caso particular de ningin alumno (40 6 50

por clase), nilas circunstancias son las propicias para

hacerlo.

d) Estariamos también ahorrando tiempo y esfuer-
zo, ya que no eslo mismo atender 15 6 10 grupos
de Lectura y Redaccion respectivamente, que 6,
con los cuales se podria abarcar la correccion de
la expresion oral y escrita de los alumnos, par-
tiendo de las lecturas realizadas; asimismo, se po-
drian conocer mejor sus deficiencias personales
y lograr una mejor relacion maestro-alumno, lo
que probablemente redundaria en el abatimiento
de los indices de reprobacion y desercion.

De todo ésto, a manera de conclusion propone-
mos lo siguiente:

1) Que los dos primeros semestres de los Talleres de
Lectura y Redaccion se fundan en una sola asig-
natura, en donde las conductas lectora y redac-

tora sirvan a un mismo fin: mejorar la capacidad

expresiva y comunicativa de nuestros alumnos.

El nicleo del curso serd la escritura-lectura.
2)Estos dos semestres deberdn concebirse como

fundamentalmente propedéuticos, interdiscipli-

narios y practicos (los contenidos estarian deter-
minados en gran medida por las otras asignaturas).

3) El principio pedagogico de estos semestres seria
ir de lo simple a lo complejo.

4) Concebidos los talleres como una sola asignatura,
habria que hacer a un lado la estricta division de
los semestres en Cldsicos Grecolatinos, Cldsicos
Esparioles e Hispanoamericanos, etc., ya que han
limitado las posibilidades de interdisciplina del
taller, entre otras cosas.

5) Que los bloques de horarios para los talleres ya
unificados sean de 2 + 2 + 1 horas de clase a la
semana, ya que en este caso estariamos propi--
ciando las mejores condiciones de trabajo tanto
para los maestros como para los alumnos. En 2
horas se puede abordar el trabajo de equipo o in-
dividual y revisarlo integramente.

Estamos conscientes de las implicaciones que
ésto conlleva en los planos: legal (los cambios en el
plan de estudios deben ser aprobados por el Conse-
jo Universitario; técnico (reorganizacion de los ho-
rarios); académico (los maestros tendrdn que prepa-
rarse, reelaborar material, etc.). Sabemos que los
maestros pertenecemos a otra generacién y no tuvi-
mos una formacion interdisciplinaria, lo cual repre-
senta obstdculos contra los que debemos luchar para
lograr los objetivos con nuestros alumnos, pero con-
sideramos que los beneficios de esta conjuncion
seran abundantes, por lo que proponemos, como
Plan de Accién a desarrollar en un aiio, lo siguiente:

1) Trabajar el afio préximo los dos talleres como
hasta ahora se ha venido haciendo, pero ddndole
a cada taller el nuevo enfoque. En Taller de Lec-
tura por ejemplo, no leer tinicamente textos lite-
rarios, sino dedicar los primeros dos semestres a
la comprensién de los diversos tipos de discurso,
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etc. Desterrar de una buena vez el exceso de gra-
maticalismo y lingiiistica en el Taller de Redac-
cion y optar por la tarea prdctica, por la redac-
cién misma.

2) Que los maestros que tienen en sus manos las pla-
zas de Complementacion Académica y PECMS,
se dediquen a la tarea de elaborar material de
apoyo que auxilie a los talleres ya unificados, ya
sea elaborando antologias, cuadernos de ejerci-
clos, etc.

3) Proceder a la elaboracién de los programas bisi-
cos, guias de estudio y programas indicativos, asi
como los instrumentos de evaluacién necesarios.

4) Sistematizar las experiencias de otros planteles
en los que ya trabajan los Talleres unificados, asi
como los resultados obtenidos a lo largo del pro-
ximo afio.

4) Recopilar y analizar los planes de estudio, progra-
mas y material de apoyo de otras Instituciones
de Ensefianza Media Superior que tengan talleres
similares.

Profa. Margarita Krap Pastrana
Profa. Guadalupe Martinez Monctes.
Plantel Azcapotzalco.
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SOBRE EL
DESARROLLO

DEL TALLER DE
REDACCIONIY IT

El Taller de Redaccién, como idea Yy como pric-
tica, se sittia en el contexto académico inmediato
del Colegio de Ciencias y Humanidades cuyas con-
cepciones constituyen un sistema que aspira a ser
innovador en la Universidad y en el pats.

Como un punto de partida operativo para los fi-
nes de esta reflexion, me parece que las siguientes
formulaciones resumen suficientemente en el plano
académico el conjunto de postulados que en otras
épocas dimos en llamar “las ideas del Colegio”.*

APRENDER HACIENDO

que se refiere al método diddctico

APRENDER PARA HACER

0 la union de teoria y prdctica

APRENDER A SER

qué acentiia el cardcter formativo y la transmision
critica de valores y actitudes

APRENDER A APRENDER

es decir, la transmision de una cultura productiva
INTERDISCIPLINARIEDAD

o el intento de reconstruir en el conocimiento la
unidad del objeto

No todos los postulados propuestos tienen la mis-
ma importancia. A mi manera de ver, no son los,
que se refieren a los procedimientos pedagégicos,
sino los que tocan a las concepciones académicas
los que deben ser considerados centrales y los que
ofrecen mejores posibilidades de desarrollo del Co-
legio, en particular el que se enuncia como aprender
a aprender. Revisemos algunos textos bien conoci-
dos. . :

“Se buscard que al final de su formacion sepa
aprender, sepa informarse y estudiar sobre materias
que aun ignora, recurriendo para ello a los libros,
enciclopedias, periodicos, revistas, cursos extraordi-
narios que siga fuera de programa, sin pretender
que la Unidad le de una cultura enciclopédica, sino
los métodos y técnicas necesarios y el hdbito de
aplicarlos a problemas concretos y de adquirir nue-
vos conocimientos™.?

“El énfasis se pone en el aprendizaje mds que en
la ensefianza; en la formacion mds que en la infor-
macién. Se trata de recobrar el sentido profundo
de la educacion, que pretende no tanto integrar a
una persona en-un contexto cultural previamente
dado, sino sobre todo, situar al educando en la ple-
nitud de su papel como sujeto creador de la cultura.

La educacién es accion, no es tan solo la adquisi-
cion de conocimientos; éstos se adquieren para ser
empleados; se pretende desterrar el enciclopedismo
estéril y considerar al alumno como recepticulo de
“contenidos”. Queremos proporcionar solamente
conocimientos bdsicos, que sean para el alumno el
punto de partida para su propio desarrollo personal
en que él, como sujeto de la cultura, aprenda a do-
minarla, a trabajarla, a informarse, a revisar y corre-
gir sus adquisiciones, es decir: aprenda a prender”.®

¢ Cudl es, pues, la cultura, es decir, la capacidad
de producir conocimientos y prdcticas coherentes
con ellos, que quiere transmitir el Colegio?. No se
trata de modernizar el modelo enciclopedista, la
acumulacion indiscriminada de conocimientos, sin
eje ni sentido, sino de promover en primera instan-
cia los conocimientos que llevan a otros conoci-
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mientos, la cultura entendida no como un legado
inerie, sino como un conjunto de principios y habi-
lidedes por cuyo ejercicio y combinacién puede ac-
cederse a mejores conocimientos y practicas.

Vivimos en un contexto histérico marcado por
el crecimiento ripido de los conocimientos cientifi-
cos. Existen, se nos dice, en cualquier campo un ni-
mero de especialistas mayor que la suma de los que
han existido desde el surgimiento de la humanidad.
Hay mas ciencia viva que ciencia historica. Nadie
puede aspirar seriamente a estar al dia, pero si a do-
minar los procedimientos y a poseer los medios que
le permitan adquirir los conocimientos necesarios
para resolver en su campo de prdctica profesional
los problemas que se le planiean. A esta capacidad,
central en las concepciones especificas del Colegio,
se llama cultura basica. Leer y escribir forman par-
te esencial, condicién imprescindible de esta cultu-
ra.

Releamos en particular lo que dicen los textos
de la Gaceta amarilla sobre Taller de Redaccion. He
aqui una lista seguramente exhaustiva:*

e “El plan hace énfasis en aquel tipo de cultura
que consiste er aprender a dominar, a trabajar, a
carregir el idioma nacional en los talleres de re-
daccion; en aprender a aprender; a informarse,
en los talleres de investigaciéon documental. . .”
(p. 4).

e “Su conocimiento del lenguaje para la redaccion
de escritos y ensayos, su capacidad de informar-
se v documentarse para la elaboracion de trabajos
y-de organizar el material en ficheros, notas, cua-
dros,...” (p. 9).

e “En los talleres de redaccion se hardn ejercicios
de composicion, resimenes, cuadros clasificado-
res, notas, ensayos o articulos.

e Se ensefiard al alumno a revisar, corregiry perfec-
cionar un escrito mediante la elaboracién de va-
rias versiones del mismo.

o FEn los talleres de redaccién e investigacion docu-
mental se escogerd un tema sencillo de investiga-
cion para redactar un articulo durante el semes-
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tre correspondiente y se ensefiarin al alumno las
técnicas de informacion y documentacion y la
forma de hacer fichas de referencia para clasifi-
carlas y usarlas™ (p. 12).

e “En los talleres de lectura. . . debiendo los estu-
dientes. . . resumir y comentar las obras, verbal-
mente y por escrito. . .” (p. 12).

® “El alumno “aprende a hablar, leer y escribir co-
rrectamente, hablando, leyendo y escribiendo en
los talleres de redaccion” (p. 36).

I.Cudl es la concepcion de lo que el alumno
aprenderd en estos cursos, en particular en Taller
de Redaccion I yll, que evidentemente no puede
desligarse del todo de Redaccion e Investigacion
Documental?.

1. ElTaller se dirige a la prictica. Se trata de pro-
ducir textos. Una larga serie de verbos lo atestigua:
trabajar, corregir, redactar, elaborar (trabajos), com-
poner, resumir, escribir, revisar, perfeccionar, etc.
El alumno es antes que nada un productor de signi-
ficaciones.

2. Esta prdctica se refiere mucho mds al empleo
escrito del idioma que a su ejercicio hablado. Este
ultimo nunca aparece explicitamente, aunque tam-
poco se excluye.

3. El objetivo del Taller no es la creacién litera-
ria, la obligacion para todos los alumnos del Bachi-
llerato de participar en una version generalizada de
los talleres de Punto de Partida. Palabras como lite-
ratura, estilo, creacion, no aparecen en ningiin mo-
mento.

El Taller se dirige mds bien a la produccién de es
critos (resimenes, notas, ensayos, etc.) utiles; tiene
como objetivo proporcionar al alumno un instru-
mento o medio indispensable de aprendizaje de nue-
vos conocimientos: el uso de la lengua escrita. Si se
ignora el manejo delidioma, aprender a aprender re-
sulta imposible. La produccién de textos aparece
asi en su plena dimension: es un elemento esencial
de la cultura bdsica que especificamente quiere pro-
mover el Colegio. La comunicacion escrita, leida o




producida, es insustituible actualmente. Taller de
Redaccion I y II resultan materias de una importan-
cia incomparable en el plan de estudios del Colegio.

4. El Taller ofrece, finalmente, un ejemplo claro
de los procedimiéntos diddcticos que pretende utili-
zar el Colegio: se aprende en la prdctica, se aprende
para resolver nuevos problemas, se aprende hacien-
do, etc.

EL PRIMER PROGRAMA®

Como base para los Cursos de Seleccionde 1971,
las autoridades universitarias presentaron a los aspi-
rantes a profesores un programa oficial de Taller de
Redaccion. Sus concepciones dejan traslucir varias
voces (anonimas), matices diversos. El Programa

reafirma puntos de vista ya manifestados en la Ga--

ceta amarilla; introduce otros nuevos y no necesa-
riamente coherentes con los anteriores.

Examinemos sucesivamente los enfoques ya co-
nocidos (A), las precisiones que se aportan (B) y las
novedades (C) que en la practica posterior hardn
transitar al Taller por rumbos no previstos inicial-
mente.

(A). 1. El enfoque del Taller es marcadamente
practico: se dirige al “uso eficaz del idioma™.

2. El empleo y dominio del lenguaje aparecen
como instrumento del aprendizaje de otras discipli-
nas y de su comunicacion escolar y social.

3. El procedimiento fundamental para el apren-
dizaje en el Taller es la prdctica: los ejercicios “cui-
dadosamente revisados y anotados”.

(B). 1. El uso del idioma se precisa: se trata de
adiestrar al alumno “‘en la expresion oral y funda-
mentalmente escrita”. Si bien la produccion escrita
conserva su predominio, aparece por vez primera
explicitamente el ejercicio de la palabra hablada.

2. Un postulado explicitamente enunciado sostie-
me que “‘se piensa con palabras™, es decir, se supone
la intima relacién entre pensamiento y lenguaje.

3. El conocimiento del lenguaje no tiene valor
por si mismo, sino en la medida en que sirve a la

produccién de textos. Los ejercicios son puntos de
partida para las observaciones teoricas “que permi-
tan familiarizar al alumno con nuestro sistema lin-
giiistico”. No interesa la gramdtica en si, sino su uti-
lizacion, el arte gramatical o la gramdtica como pro-
cedimiento para producir enunciados vdlidos y no
la gramdtica como ciencia o mero conocimiento de
los requisitos que los enunciados deben cumplir.
(C). 1. En los puntos anteriores nada nuevo o
muy poco. Sin embargo la atencionala subjetividad,
es decir, a las dimensiones personales e individuales
del hablante que se manifiesta a lo largo del Progra-
ma, de sus “Objetivos” sobre todo, estaba comple-
tamente ausente de las formulaciones iniciales, en

particular de las de la Gaceta amarilla. Veamos en
detalle:

o El lenguaje sirve para comunicar todo: “hechos,
sentimientos, apreciaciones”.

e Es un medio de ‘“‘comunicacion”, pero también
de “expresion”.

e Hay que distinguir el lenguaje “cotidiano del
cientifico y técnico y éstos del literario™.

e Se deben conocer los medios para adquirir “esti-
lo”, y la naturaleza de la “redaccion litereria™,
etc.

Para el discurso subyacente al Programael futuro
productor de discurso escrito ha dejado de ser un
estudiante ocupado en la adquisicion que cenoct-
mientos, elaborador de fichas y de notas. Adquiere

ahora en el retrato implicito que de él se hace, en

el espejo de lo que de él se espera, la dimension de

conocedor y productor de textos literarios y de ex-
presion personal.

Esta aparicion tendrd repercusiones enormes en
la prdctica futura del Taller de las que hablaremos
en $u momento. Sefialamos desde ahora la iraza ine-
quivoca de un cambio de rumbo.

2. Hay otra novedad que aparece con claridad en

las “Sugerencias Metodolégicas” del Programa: la

idea de la palabra hablarla como naturaleza, como
algo “natural” en contraposicion a la palabra escrita
como “cultura™.
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De esta diferencia deriva el Programa un proble-
ma: er la escuela. donde aprendemas a escibir, v
en oposicion a (0 que sucede en (a vida, “vamos a
canjear la vida real y concreta por un mundo de abs-
tracciones y de simbolos™, “gran tropiezo” que nos
impide manifestarnos en la escritura. Finalmente
no aprendemos a escribir, o si la hacemos, incurri-
mos en el grave error de tratar de ser cultos y litera-
rios, es decir, de imponer a nuestros actos de comu-
nicacion el sobrecodigo de la imagen social que tie-
ne para nosotros el acto “‘culto” de la escritura.

Para superar este obstdculo, el Programa postula
un retorno a la naturaleza: “deberiamos aprender a
escribir tal como aprendemos a hablar, esto es, di-
ciendo por escrito.lo que pensamos y sentimos con
la mayor sencillez y naturalidad posibles” (p. 11).

De estos presupuestos el Programa deduce dos
orientaciones operativas:

a) La imitacion de estructuras sinticticas de frases
ejemplares de muy diverso tipo como procedi-
miento de aprendizaje.

b) La necesidad de la motivacién, es decir, de la
proxima relacion entre los temas que deben desa-
rrollarse por escrito, y las necesidades reales o vi-
tales de los alumnos.

Si bien las conclusiones practicas son vdlidas, y
sin entrar a fondo en una discusion impertinente en
este momento, hagamos algunas observaciones.

1. No es exacto afirmar que hablar sea una opera-
cion natural,- aunque sea entre comillas. Hablar es
tan cultural como escribir, producto histérico de
una sociedad cuyas contradicciones refleja.

2. Es muy discutible, por no decir mds, que ha-
blar y escribir obedezcan al mismo modelo de pro-
duccion de discurso. Se trata de dos empleos dife-
rentes, de dos funciones que siguen reglas especifi-
cas. Piénsese en los ritmos dispares y en la perma-
nencia o duracion de los signos empleados en cada
modalidad de discurso. Nadie escribe como habla.
Si esto es asi, jcomo pueden utilizar_se para ensefiar
a escribir los mismos-procedimientos.qhe emplea-
mos cuando aprendimos a hablar?

34

3. La idea del ejercicio de hablar como natural vy,
par carseguiente ficd, espariénea, errwzada er ol
fiumus del individuo, etc., connota la imagen de ca-
rencia de reglas, de autonomia completa en la pro-
duccion etc., en una palabra, una visién de produe-
cién sin mds regla que la propia necesidad de discur-
so. Esta perspectiva terminard finalmente por refor-
zar la idea de expansion de la individualidad ya se-
fialada anteriormente.

LOS CURSOS DE SELECCION DE PROFESORES
DE 1971.

Como consecuencia de la concepcién del Bachi-
llerato del Colegio como “laboratorio de formacién
de profesores”, la Coordinacién organizé los prime-
ros cursos de seleccion en febrero-marzo de 1971.

En el curso, en general, se prest6 atencioén no tan-
to a los conocimientos especificos en las materias,
sino mucho mds a las cualidades pedagégicas: flexi-
bilidad, carencia de autoritarismo, capacidad de
adaptacioén a los procedimientos de trabajo escolar
activo, democrdtico, etc., calidades que los candi-
datos tenian que demostrar prdctic. -nente como ya
adquiridas. Prueba mds que entrenamiento, los cur-
sos desarrollaron un clima de competencia, en el
que igualmente colaboraban el interés por la empre-
sa académica que anunciaba el Colegio, y la necesi-
dad de resultar conforme a las normas de la institu-
cion.

En estos cursos participaron principalmente pa-
santes o estudiantes procedentes de las carreras de
Letras, Hispanicas sobre todo, de la Facultad de Fi-
losofia y Letras, de Pedagogia, de Derecho y en me-
norniimero de Psicologia, de Historia. La edad osci-
laba alrededor de los 22 afios y la inexperiencia ge-
neralizada tenia en aquel momento aspecto de méri-
to.




LA PRIMERA PRACTICA DE DOCENCIA EN TA-
LLER DE REDACCION

;Como con estos elementos, a saber, las orienta-
ciones de la Gaceta amarilla, el Programa y los cur-
sos de 1971, se llegé a la primera practica docente
en el Colegio?

A mi manera de ver, los siguientes puntos resu-
men sus caracteristicas.

1. Como consecuencia del énfasis puesto en los
cursos de seleccion sobre los aspectos diddcticos y,
por asi decirlo, casi de transformacion personal a
través de la futura docencia, los profesores pusieron
sus mejores préociipaciones y esfuerzos én la reali-
zacion del modelo diddctico previsto. Se sobrevaloré
asi el procedimiento pedagégico frente a la materia
considerada como conocimiento cientifico, se privi-
legio el interés por la libertad, la participacion, la
creatividad, la democracia, un estilo pedagogico, en
vez de la transmisién de una prdctica cientificamen-
te fundada. Muchas de las ambigiiedades que subsis-
ten actualmente, se originaron sin duda en esta ca-
rencia inicial.

2. Si el programa, o mejor atin los temas del pro-
grama, no eran obligatorios, de acuerdo con la teo-
ria que pone todo el acento en el logro de los obje-
tivos, se cubran o no los contenidos en los que
aquellos pueden obtenerse, la inexperiencia dié lu-
gar con demasiada pero esperable frecuencia.a la
dispersion y a un cierto anarquismo. En muchos mo-
mentos el principio de la autodeterminacién de las
academias originé no solo legitimos matices pro-
plos, sino también desigualadades profundas.

3. Si en lo pedagégico se insistié oficialmente en
las caracteristicas del aprendizaje activo, si enlo ins-
titucional los programas resultan meramente indica-
tivos, si en lo académico aparecen con fuerza aspec-
tos subjetivos que se resumenen la idea de expresion
personal, si enlo politico no estd lejos la experiencia
del ‘68 mexicano y la mds mitologica del mayo de
Paris donde, como bien se sabe, los muros tenian la
palabra, resulta perfectamente explicable la insisten-

cia en el cardcter liberador de la palabra como moti-
vo central de la ensefianza del Taller, el primer se-
mestre del Colegio.

Curiosamente, sin embargo, no se espera del ejer-
cicio de la palabra una liberacion social y politica,
sino individual, sicolégica. Los alumnos oprimidos
por la familia y la sociedad no pueden expresarse
como son; son victimas de imposiciones y tabies.
El Taller les abrird la posibilidad de decir los prohi-
bido y nunca osado.

4. Se privilegia el discurso oral en vez del escrito,
el cual constituia inicialmente el objetivo central
del programa.

Rinde mds, én la perspectiva de li libsricion indi-
vidual por medio de la palabra, hablar, la expresion
directa, publica y espontdnea por antonomasia, que
escribir. Escribir supone una dosis de secreto que
mitiga la explosion del discurso hablando dirigido
contra el silencio impuesto.

La temdtica del discurso hablado adquiere, ade-
mads, una importancia desmedida en relacién con su

factura. Importa sobre todo hablar de los Beatles,

del Che Guevara, de drogas (no estd lejos Avindaro)
y moda, del ‘68, etc. Nodnteresa tanto si se habla o
no con posibilidades de comunicacion generalizada
—lo que siempre exige cierta norma—.

5. En la concepcion inicial la teoria debe hacerse
conocer del alumno en ocasion de la prictica. En la
docencia del primer semestre la practica no requiere
teoria, por lo menos si se piensa en la gramdtica,
que aparece como el emblema de la ensefianza tradi-
cional. Una buena clase de redacciéon se reconoce
en que los alumnos no solo ignoran la gramdtica, si-
no que ademds nunca tendran necesidad de ella. La
ortografia sigue peor suerte por su cardcter de nor-
ma impuesta y finalmente sin razén. El Taller del
Colegio se quiere productor en primera instancia,
ni teoérico ni ideologico. Una ventaja indudable: el
enfoque prictico; un limite evidente: la imposibili-
dad de mejorarlo.

6. Mucho mds familiarizados con el lenguaje como
espacio de la literatura que como instrumento de
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intercambio, los profesores, alumnos de carreras de
letras o admiradores de éstas, terminan por hacer
pricticar lo que mejor conocen: se exige del alum-
no que describa personajes y caracteres, que compo-
ga crénicas y cuentos, cuando en realidad la expe-
riencia de producir un enunciado completo resulta-
ba un asunto azaroso para las grandes mayorias. De
la literatura como mordaza para la comunicacion.

Se descuida correlativamente el aspecto instru-
mental, utilitario, del empleo del lenguaje. Si en
muchos casos se daun primer paso (expresarse como
sea, romper a hablar) es cierto también que el se-
gundo, necesario y complementario (dominar el len-
guaje que brota) se da con demasiada parcimonia.
En muy contados casos los alumnos son capaces de
transferir lo que aprenden en el Taller a otras mate-
rias (informes, resimenes), si bien se ofrece algin
entrenamiento en formas de comunicacion prdctica
cotidiana (cartas, telegramas, etc.). De esta manera
el Taller se encierra en su temdtica particular, casi
sectarig, que no proporciona ninguna herramienta
de trabajo intelectual para otras materias. El Taller
se frustra asi desde muy al comienzo de su objetivo
central.

7. Aparece con claridad una contradiccion estruc-
tural, objetiva, entre los procedimientos esenciales
del Taller, a saber, el ejercicio continuo de la escri-
tura y su correccion detallada y cuidadosa, y las
condiciones del trabajo de los profesores.

Tener entre 52 y 55 alumnos por grupo fue des-
de el primer semestre del Colegio un dato inevita-
ble. Si por cada clase el profesor debia corregir un
trabajo, y si a esta revision dedicaba 3 minutos (leer
una cuartilla, corregir la sintaxis, hacer algunas ob-
servaciones) cada semana el profesor consumiria en
esta tarea aproximadamente 450 minutos por gru-
‘po. Pronto los profesores no tuvieron un grupo, si-
no 3, 7, 10 con frecuencia a partir de 1972. Corregir
un solo trabajo semanal de 10 grupos supone ya 25
horas semanales. Entre la sobrecarga y lairresponsa-
bilidad, en Redacciéon se planteé agudamente una
de las contradicciones fundamentales— y aiin no re-
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sueltas— del Colegio de Ciencias y Humanidades: la
instituciéon marca objetivos académicamente ambi-
ciosos; por otra parte, noproporciona, sino con mu-
chas restricciones, los recursos indispensables, si la
Universidad quiere responder —de nuevo la Gaceta
amarilla— a los retos de su tiempo adelantindose
con sus soluciones a los problemas del pais. Innovar
no es ficil. Supone una consuncion de energia y de
fuerzas creadoras mucho mayor que la requenda
para mantener en funcionamiento un sistema e in-
cluso para remozarlo. El Colegio pretende mucho
Y vale la pena lo que quisiera; invierte poco— —lo
que puede— donde deberia utilizarse lo mejor de los
recursos universitarios. Por de pronto en aquellos
aiios lentamente la prictica disminuye, porque la
producciéon de los alumnos supone la sobrecarga de
profesor.

8. Carente de un objetivo suficientemente expli-
cito e importante, la percepcién social del Taller se
pierde en confusiones. ;Qué es Redaccion para un
alumno de 19717 La orientacién de la Preparatoria
en el estilo del Colegio. Una clase de sicologia dis-

frazada. Un taller de expresion literaria, etc. Nun-

ca una asignatura fundamental para la cultura bdsica
especifica del Plan de Estudios del Colegio.

Finalmente, si se trata de hablar por hablar, si los
temas tocados con preferencia son los de moda, si
el recurso privilegiado o exclusivo es la exposicion
y la discusion colectiva, la formula no tardara em
agotarse y llevar, por una parte, a la crisis (qué hacer
en un segundo semestre) y a ciertas lineas de evolu-
cion creativa, por otra. Destaquemos brevemente los
principales elementos de ésta.

1. Conviene sefialar en primer lugar la multiplica-
cion de los recursos y procedimientos operatives.
es decir, de ciertos esquemas de trabajo que ofrecen
un marco vacio para la actividad de los alumnes.

El Programa inicial proponia un esquema bdsico
para la redaccién de un tema:

a) Seleccionar el tema;
b) Evocar los conocimientos que tiene el redactor
sobre el tema; ‘




c) Analizar el tema;

d) Realizar-un esquema sobre el tema;

e) Desarrollar el esquema;

f) Corregirlo. Tener presente que corregir el estilo,
es corregir el pensamiento;

g) Revisar la puntuacion.®

En la segunda version del Programa, producto en
ultima instancia del primer afio de trabajo del Ta-
ller, se ofrece otro mds general que resume de mane-
ra vdlida elementos centrales del Taller y de su enfo-
que: A
a. Actividades de expresion oral o escrita;

2. Critica de las actividades realizadas;

3. Informacién necesaria para corregir los errores
cometidos;

1. Ejercicios de correcion.”

Siguiendo estos esquemas generales en los prime-
ros semestres en algunos casos se multiplican y di-
versifican procedimientos y actividades, ahora si,
dirigidus con resultados variados a la produccién de
textos; por ejemplo, un texto preexistente se pue-
de resumir, ampliar, simplificar, completar, ordenar,
imitar, traducir, glosar o interpretar; los textos ori-
ginales versan sobre tema libre o sobre temas esco-
gidos por el grupo o por el profesor; se hacen algu-
nos experimentos de produccién de textos en rela-
cion con imdgenes: sustitucion de didlogos y textos
de historietas, descripciones de fotos o transparen-
cias, resumenes de peliculas, etc.

2. Por otra parte, segundo elemento de transfor-
macion, se introducen progresivamente algunos pro-
cedimientos de trabajo de grupo que, siendo cohe-
rentes con el enfoque diddctico activo, ofrecen a los
profesores posibilidades de descargar parcialmente
el exceso de trabajo que les impone el cardcter ma-
sivo de sus grupos.

Asi, el grupo se divide en unidades intermedias,
equipos, a los que se confian actividades como co-
municacion de informacion dentro del equipo y al
grupo escolar, correccién de los textos producidos,
evaluacion sobre criterios en cuyo establecimiento
tiene el profesor un papel, si no tnico si predomi-

nante, etc.

A través de una organizacion distinta del trabajo
del grupo, se busca una salida a la contradiccion en-
tre exigencias académicas y niumero elevado de
alumnos.

3. La discusion colectiva difunde las experiencias
y donde logra analizar problemas académicos y evita
recluirse en ataques y enrocamientos contra autori-
dades y fantasmas, termina por producir soluciones,
en general fragmentarias, al faltar a los profesores
una vision teorica de conjunto del sentido de la edu-
cacion, del Colegio, del Area, del Taller mismo, etc.

4. Seutilizan profusamente algunos libros de tex-
to, el Curso de Redaccion de Martin Vivaldi,® por
ejemplo, y aparecen publicaciones de profesores
del Colegio o dirigidas particularmente a su empleo
entre nosotros. Enumeremos, entre otras, Taller de
Redaccion de Roberto Oropeza Martinez; Dos pun-
tos de Herndndez, Jiménez, Krap, Martinez y Teno-
rio: Apuntes de Redaccion de Enrique Martinez
Medardo; la serie de Temas Bdsicos del Area de Ta-
ller de Lectura y Redaccion de ANUIES; Redaccion
uno y Redaccion Dos de Luis Adolfo Dominguez,
etc.’

LA EVOLUCION RECIENTE.

Dos son las grandes lineas de la evolucion del Ta-
ller de Redaccion.

1. En el punto de partida la teoria debia apren-
derse en la ocasion dada por la produccion misma
de los textos de los alumnos. En los primeros semes-
tres del Colegio la practica importaba y se minusva-
luaban los conocimientos, los gramaticales, en con-
creto.

Al comienzo de la década pasada, junto a discipli-
nas tradicionales del campo del lenguaje como Filo-
logia, Gramdtica, Historia de la lengua espafiola,
etc., aparece la Lingiiistica en los planes de estudio
de la Facultad de Filosofia y Letras. Simultdnea-
mente se difunden en México, con profusion cre-
ciente, traducciones de obras procedentes, sobre
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todo en un primer momento, del estructuralismo
de los aiios sesenta.

Auroleada de la moda y los prestlglos de su cardc-
ter cientifico la Lingiiisticalogra en el Taller de Re-
daccion lo que se negé a la Gramdtica: entrar, al
principio con alguna resistencia, con pleno derecho
posteriormente, en los programas.

Nadie puede negar la importancia de los conoci-
mientos teoricos para una buena produccion. Nadie
menospreciard seguramente las aportaciones de las
diferentes escuelas lingiiisticas. Transformar un Ta-

ller de Redaccion, es decir, de produccion de textos
escritos y hablados, en una clase de Gramdtica, asi
sea perfectamente actual, es sin embargo pervertir
su sentido y su aportacion a la cultura bdsica propia
del Colegio. En la hipétesis de un pleno éxito, los
alumnos terminarin conociendo en una terminolo-
gla mds precisa ciertos conceptos; no serdn capaces,
por la virtud sola de tales conocimientos, de redac-
tar un solo pdrrafo ni de hilar dos frases en un dis-
curso coherente. No contardn, tampoco ahora, con
el instrumento indispensable para el estudio y la co-
municacion de las demds materias del Bachillerato
y la licenciatura o la profesién. Una ocasién mas,
por la repeticion de un mismo prejuicio (el conoci-
miento desligado de la produccion), se habrd perdi-
dido, no en escuelas tradicionales y endurecidas en
sus vicios académicos, sino en el érgano de innova-
cion de la UNAM, en el Colegio de Ciencias y Hu-
manidades.

Un paso mds en la misma direccién se da cuando,
por influencia de las necesidades teoricas del Taller
de Redaccion e Investigacion Documental, aparece
la epistemologia como preocupacion apremiante de
grupos importantes de profesores del Colegio. Hay
que fundar cientificamente los métodos utilizados
en la investigacion de campo, complemento indis-
pensable de la investigacion de fuentes documenta-
les. Esta fundamentaciéon no es posible sin pregun-
tarse criticamente como conocemos la realidad so-
cial, en qué condiciones nuestros conocimientos
son objetivos, etc. De los tltimos semestres la preo-
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cupacion se extiende a los primeros y se traduce en
la inclusion en los programas de temas en dltima
instancia de cardcter filoséfico o sociolégico: la fun-
cion del lenguaje en la hominizacion, su surgimien-
to, el conocimiento de los objetos del medio huma-
no, etc.

De la produccion de textos hablados o escritos a
la reflexion de un nivel de abstraccion relativamen-
te alto, el Taller ha evolucionado: no precisamente
en la direccion original ni originaria del Colegio.

Que los profesores posean una teoria completa
sobre todos los aspectos del lenguaje es indispensa-
ble, si se quiere que su trabajo sea instrumento de
transformacion cientifica de la realidad social y efi-
caz en su cardcter escolar.




Que los conocimientos prdcticos que adquieren
los alumnos puedan ser integrados por ellos en una
perspectiva objetiva de lo que es el lenguaje, y de
sus dimensiones completas, es sin duda una exigen-
cia del enfoque complexivo del Colegio. No lo es,
en cambio, semestres enteros en los que predomina
el aprendizaje de meros conocimientos acerca del
lenguaje, asi se trate de lingiiistica o de filosofia, y
aunque para adquirirlos se empleen técnicas peda-
gogicas activas. El Taller serd del Colegio —y enton-
ces si activo cuando su contenido fundamental se
dirija a la produccion de un habla que rompa barre-
ras de aislamiento tribal y se inserte en una tradicion
de lengua nacional, indispensable en un pais moder-
no y unido. Conviene que los conocimientos teori-
cos estén al servicio de este objetivo esencial.

CONCLUSIONES
El proceso actual de revision de las orientaciones

bdsicas de las materias del Plan de Estudios del Ba-
chillerato, es ocasion de reconocer deficiencias, de

precisar perspectivas y de renovar los impulsos esen-
ciales del Colegio. No innovaremos —y no podemos
renunciar a esta responsabilidad— sin renovarnos.

En el campo del lenguaje, en el Area de Talleres,
se exige una revision teorica de los postulados ini-
ciales del Colegio y su fundamentacion sistemdtica,
de la que la experiencia de diez generaciones de
alumnos no puede estar ausente, y la creacion, en
sentido estricto, de un sistema de ensefianza especi-
fico que conjugue el elevado nimero de alumnos
por grupo y los enfoques prdcticos de la ensefianza.

Unicamente asi el Taller de Redaccion llenard el
espacio que le corresponde, y servird, manteniendo
la autonomia que funda la calidad especifica de su
objeto, el lenguaje, a la constitucion, desde el pri-
mer semestre, de los instrumentos de trabajo inte-
lectual que cualquier universitario debe poseer, para
que su presencia aqui tenga sentido y el trabajo de
los demads profesores, éxito.

Dr. José de Jesis Bazan Levy
Plantel Naucalpan
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REDEFINICION DEL CONCEPTO
DE TALLER EN REDACCION I Y II

INTRODUCCION

Si el lenguaje fuera un conjunto de simbolos, o
de formulas fijas o vacias de un complejo de expe-
riencias, conocimientos o vivencias sociales, podria-
mos pensar que un individuo, en nuestro caso el
alumno, aprendiera a redactar teniendo una practi-
ca constante con.ejercicios ad hoc. La practica por
la practica misma no nos da un mejor conocimien
to del lenguaje; si acaso nos quedariamos en el pa-
pel de buenos aprendices de un oficio de cuyo obje-
to que no sabriamos ni el por qué ni el para qué.

Pensamos que si el alumno no adquiere el domi-
nio del lenguaje con una *prdctica cotidiana™, en-
tendidacomo ya dijimos, mucho menos puede com-
prender la importancia y potencialidad de la comu-
nicacion oral, escrita y de otras manifestaciones.

El concepto de taller no debe entenderse tan lite-
ralmente. No es el taller del artesano frente a su ma-
terial y sus herramientas. Es el salon de clases donde
unas personas, social e histéricamente bien determi-
nadas (maestro-alumnos), van a enfrentarse al len-
guaje, herramienta que por su doble naturaleza, so-
cio-historica y natural, no es ajena al acervo de co-
nocimientos y representaciones del mundo de quie-
nes la manejan. Con esto queremos decir que “la
constante prdctica de la redaccion™ no es “la parte
medular del curso”; es apenas una parte del proce-
so, donde el concepto ‘dominio del lenguaje’ debe
también esclarecerse.

Por dominio del lenguaje podemos entender lo si-
guiente:

1. Los individuos que manejan y/o conocenun con-
junto de reglas gramaticales y lingiiisticos en ge-
neral, y un respetable nimero de elementos se-
mdnticos.

2. Los individuos que manejan la lengua segiin el es-
trato social culto.

3. Los individuos que conoceny manejan el uso de
reglas gramaticales y lingiiisticas en general, pero
que son concientes a la vez de los posibles signifi-
cados que estas estructuras representan, y de las
repercusiones de las mismas en las relaciones so-
ciales que establecen.

Observamos que de las tres acepciones, la prime-
ra ubica el lenguaje fuera de toda lucha de clases.
Aparentemente no toma partido. La segunda con-
sidera que el estrato social culto es la norma a la
que debemos aspirar, dejando el término ‘culto’ al
margen también de la lucha de clases. La tercera es
un intento por establecer una relacion entre el co-
nocimiento y uso gramatical (conciente o incon-
ciente) que hacemos de nuestra lengua, y un proce-
so de conocimiento de nuestra realidad que nos hace
ser mds racionales, mds objetivos y mds aptos para
su transformacion.

Si consideramos, entonces, que el lenguaje es un

enémeno complejo y no un mero conjunto de for-
y ] g

mas combinables e intercambiables, debemos pensar
que una prdctica mecdnica no va a solucionar el pro-
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blema de aprender a redactar, asi como tampoco lo
va a solucionar el hecho de que entendamos la prdc-
tica como una actividad que conlleva en su hacerse
un marco de representaciones sociales de todo tipo.

Lo anterior indica que proponernos orientacio-
nes bdsicas en Redaccion significa tomar en cuenta
el momento y espacio en que se inscriben, para te-
ner presente en la formulacion de los objetivos, el
nimero de alumnos por grupo, el nimero de horas
de clase, los alumnos como individuos pertenecien-
tes a un grupo o clase social, y el nivel escolar en
que se inserta el CCH.

Esto quiere decir, por otra parte, que no pode-
mos plantearnos objetivos claros para la materia, ni
para cualquier otra, si no queda claro que el males-
tar, la inquietud o la preocupacion de muchos maes-
tros es la falta de un andlisis de las condiciones y
las circunstancias en que se ubica el Colegio de
Ciencias y Humanidades, es decir, la incongruencia
entrelo que es la realidad nacional, y lo que el Cole-
gio de Ciencias y Humanidades pretende como ins-
titucién, y entre lo que pretende ser el sistema edu-
cativo del CCH frente a otros sistemas educativos,
por ejemplo, la ENP de donde se desprende que los
maestros deben salir adelante con un programa y
una supuesta ensefianza activa en las minimas con-
diciones de trabajo.

Si bien el andlisis de esta situacién no compete al
espacio de este trabajo, si es necesario tenerla en
cuenta para fijar los limites y las limitantes de nues-
tras propuestas.

ANALISIS DE LAS ORIENTACIONES BASICAS
DEL TALLER DE REDACCION 1Y II

El plan global del C.C.H., contiene principios
que pretenden innovar la concepcion del lenguaje
al hacer énfasis en la adquisicion de conocimientos
para aprender a dominar y corregir el idioma; saber
obtener informaciéon y adqurir métodos de resolu-
cién de problemas concretos. El cardcter interdisci-
plinario de la ensefianza y la participacion activa de
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los alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje
deberdn propiciar un cambio de actitud frente a su
realidad social.

Las ‘orientaciones bdsicas propuestas por las auto-
ridades parecen rescatar algunos de esos principios
originales del C.C.H.: Taller como prdctica y andli-
sis; Redaccion como inicio de la investigacion; rela-
cion entre escritura ylectura. Es, sin embargo, nece-
sario detenerse a analizar los elementos de los que
parte la concepcion para precisar su viabilidad en lo
académico y surelacion con las condiciones concre-
tas en que se realiza el trabajo docente.

La prdctica continua de la redaccion se funda-
menta en una concepcion practicista-del Taller que
se orienta a la adquisicion de meras técnicas para re-
dactar y no a la comprensiéon global del fenémeno
lingiiistico: abstraccion de la realidad;-proceso logi-
co del pensamiento; comunicacion social y repre-
sentacion ideolégica. Los ejercicios de redaccion
parten de modelos ya dados e innwetables. El alum-
no los imitard con el fin de expresarse por escrito
correctamente y con eficacia.

El enfoque que se le da al lenguaje como medio
de comunicaciéon, parte de considerarlo como un
proceso intelectual psicologico de adquisicion de
conocimientos que lleva a los individuos a “sentir
el deseo de expresarse mejor dentro de un ambiente
respetuoso y de confianza”, a encentrar en el taller
“las posibilidades de adquirir seguridad en si mis-
mos con el hecho de manejar el lenguaje”. Asi, para
que el alumno redacte, necesita “‘evocar” algunas
ideas sobre el tema y tener ciertas condiciones psi-
cologicas que le permitan elaborar un escrito.

Si bien es cierto que la revision constante de los
trabajos escritos ayudard al alumno a plantear pro-
blemas de toda indole, gramatical, sintdctica, léxi-
ca y ortogrifica, la superacion de los mismos no
depende solo de la localizacion y correccion de los
errores, sino de un proceso de interiorizacion de los
elementos implicados en el manejo adecuado de la
lengua.

El criterio de que en el Taller de Redaccion los



alumnos tomardn conciencia de que la lengua es fa-
miliar, y deben conocerla con todas sus estructuras
para poder expresarse, es parcial porque define la
actividad del taller en dos niveles: a través de los in-
tereses de los alumnos partiendo de criterios homo-
géneos; dejando de lado la clase social a la que per-
tenecen y la formacion especifica que adquieren
dentro de ella. Otro nivel propone llegar al conoct-
miento de la redaccion a partir de modelos ya da-
dos, mediante la aplicacién de criterios pedagogicos
basados en teorias conductistas que conciben el
proceso de aprendizaje como respuesta o adecua-
cion a determinados estimulos. Se trata de concebir
el lenguaje de manera neutral, al margen de cual-
quier carga ideoléogica, impidiendo que el alumno
se explique y comprenda su papel en la sociedad.

Esta concepcion sobre la ensefianza del lenguaje
dificilmente contribuird a la formacion de alumnos
criticos que se expliquen el fenémeno de la redac-
cion como parte de un proceso en el que intervienen
experiencias personales condicionadas por el medio
social, familiar, cultural, etc.

= Después de lo antes expuesto, nos hacemos la si-
guiente pregunta: ;Cudl es realmente la situacion
educativa en el Colegio que ha obstaculizado el de-
sarrollo de su plan general y en particular del Taller?

En primer lugar, notamos la falta de ubicacion
en el plano educativo, pues el alumno se ha desarro-
llado en el proceso de ensefianza tradicional, con
las deficiencias y vicios que ésto implica. La actitud
“individualista™ que se le ha fomentado a través de
los medios de difusion, tiene resonancia en el traba-
jo cotidiano en los grupos, ya que se da la “compe-
tencia” entre los alumnos. ‘

Por otra parte, el plan general del Colegio preten-
de que el profesor atienda individualmente a los
alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la redaccion, cuando realmente un profesor del Co-
legio tiene 30 horas de clase lo que supone 10 gru-
pos de 50 alumnos en promedio, es decir, 500 alum-
nos. A esto afladimos la falta de material de apoyo
que obliga al profesor a elaborar su propio material.

Sabemos que la escuela es un aparato ideolégico
del que se vale la clase dominante para conservar
sus intereses, como el asimilar el conocimiento frag-
mentado, sin que se de una conexion entre los con-
tenidos de materias afines. Asi notamos que las con-
cepciones de ciencia que se proponen en Investiga-
cion Documental I y Biologia no coincide.

Nuestra concepcion del Taller descansa en los si-
guientes principios.

I. La interaccion social que el alumno establece
con sus compafieros, le permite, por un lado, el
trabajo colectivo en el interior del grupo: por
otro, le proporciona la posibilidad de problema-
tizar su mundo circundante: partimos de su rea-
lidad inmediata para luego definir las diversas
practicas lingiiisticas que se dan en la sociedad
en que vive, ubicando el uso que hace de su len-
guaje en un contexto y situacion especificos.

2. El lenguaje no solo se entiende como un vehiculo
de ideas, sino como la herramienta que permite
adquirir el conocimiento teérico-prdactico y valo-
rarlo criticamente. Este proceso de ensefianza-
aprndizaje del lenguaje pretende que el alumno
conozca su realidad y la cuestione.

3. El fenomeno lingiiistico proviene de las condicio-
nes materiales que se dan en una formacion social
determinada; ésto quiere decir que responde a
una realidad objetiva. Por tanto, cuando los ha-
blantes hacen uso del lenguaje, reflejan y refrac-
tan dicha realidad. El fenémeno lingiiistico care-
cede un cardcter estable o neutral, ya que el suje-
to hablante al utilizar el lenguaje maneja las pala-
bras con un wvalor ideolégico especifico.

4. Las formas sintdcticas empleadas por el sujeto-ha-
blante presentan cambios, pues se manifiestan en
una situacion social y en el intercambio lingiiisti-
co; ademds del manejo de un conjunto de temas
validos en una etapa histérica y en el seno de un
grupo social. Ahora bien, para que una forma
sintdctica sea aceptada por un grupo social, nece-
sita estar en relacion con la vida material de los
sujetos que lo constituyen; de esta manera ad-
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quiere su cardcter ideologico y refleja sus varia-
ciones.

5. De ésto se deriva que en el uso prictico del len-
guaje es necesario ver en el Taller la reproduccion
(en condiciones especificas) de un fenémeno so-
cial, es decir, la gran variedad de formas lingiiis-
ticas en el uso delidioma. Cada individuo, grupo,
clase social o comunidad siguen un proceso lin-
giiistico peculiar. Los grupos académicos no son
ajenos a estas manifestaciones.

6. Se busca que tanto el maesiro como el alumno
comprendan que la eficacia en el uso del lengua-
je no solo es producto de la aplicacién y conoci-
miento de reglas, sino que también estd determi-
nada por las formas y medios de comunicacion
verbal que se dan en el trabajo, en la escuela y en
las actividades que cada individuo social realiza.

7. El Taller debe insistir en la necesidad de conocer
el funcionamiento del lenguaje, pues sélo asi el
alumno conocerd y analizara con profundidad
cudles son las diversas orientaciones que se dan a
las palabras; es decir. podrd explicar como una
forma sintdctica adquiere significacion segin el
contexto en el que se utiliza, la intencion del ha-
blante y los aspectos ideologicos manejados por
los diferentes grupos sociales. Esto nos permite
comprender que el lenguaje esun producto social
y responde a las condiciones materiales en el que
se da y manifiesta.

Las formas de comunicacion verbal no pueden
comprenderse fuera de su relacién con una situacion
concreta, porque la palabra refleja algo que estd
fuera de ella. Comprender la funcién ideologica del
lenguaje es fundamental para la comprensién del
significado del discurso, para ubicar los juicios de
valor que aparecen en él.

Se busca que el alumno comprenda que la correc-
cién y eficacia en el uso del lenguaje conlleva:

>~ Lectura sistemdtica de textos de toda indole,
entendida la lectura como interpretacién y no sélo
como informacion.

2. Un conocimiento sobre la estructura interna
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de la lengua.

3.— Ubicar las diferentes manifestaciones lingiiis-
ticas en sus contextos sociales.

4.— Iniciar el proceso de investigacion a través
del conocimiento del lenguaje.

Entendmeos que esta correccion y eficacia debe
circunscribirse dentro de los limites que fija el nivel
medio-superior del CCH.

Profa. Adelina Castafieda
PlantelOriente

Profa. Lourdes Avila
Profa. Araceli Ruiz
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